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RESUMEN

a Licenciatura en Intervencion Educativa (LIE) es parte de la oferta educativa
de la mayoria de las Unidades de la Universidad Pedagogica Nacional (UPN),
con presencia en todos los Estados de la Republica Mexicana. Surgié como
un programa de formacion académica y profesional para alumnos egresados de
bachillerato y cualquier profesionista interesado en adquirir las competencias
para ejercer diversas acciones en ambitos institucionales, escolares, sociales,
familiares y laborales, como: diagnostico, creacion de ambientes de aprendizaje,
planeacion, asesoria, evaluacion, diseno de proyectos y formacion continua.

El objetivo del estudio es analizar laformacion para la investigacion en el programa
de la LIE, a partir de su modelo y de asignaturas de tronco comun que promueven los
saberes o competencias instrumentales. Esto conllevo una investigacion documental
basada en el método de analisis del discurso que, segun Iiiiguez (2003), Karam (2005),
Sayago (2014), Urra, Mufoz y Penia (2013), es un proceso altamente interpretativo que
reconoce las multiples posiciones que emergen desde el dato y, en consecuencia,
los hallazgos implican rigurosidad para apoyar estos datos. Asimismo, fue necesario
analizar cada programa de estudios con base a los siguientes criterios que proponen
en conjunto Cérdoba (2016), Guerra (2017), Lira(2019), y Rios (2014): actitud cientifica,
construccion de la problematizacion, revision de literatura especializada, uso de
métodos y técnicas de investigacion social, y sistematizacion de los resultados de la
investigacion. Los hallazgos del estudio documental reflejan que las asignaturas sobre
metodologia de investigacion brindan las competencias a los estudiantes para ejercer
lainvestigacion alo largo de la carrera profesional.






PRESENTACION

a obra es producto de una investigacion documental basada en el analisis del

discurso que pretende proyectar la realidad que se vive en la formacién para

la investigacion referente a la Licenciatura en Intervencion Educativa (LIE) de
la Universidad Pedagogica Nacional (UPN). El principal motivo del estudio fue
destacar las potencialidades curriculares del programa para brindar competencias a
los estudiantes, con el fin de realizar investigacion en cualquiera de las asignaturas,
especialmente aquellas de tronco comun.

Entre las competencias que se desarrollan en los primeros dos semestres
de la carrera profesional se encuentran: la habilidad para problematizar en
torno a necesidades o situaciones por atender en ambitos psicopedagogicos o
socioeducativos; consultar literatura especializada en fuentes impresas o electronicas
para garantizar que la informacion sea cientifica, confiable y pertinente segun sea el
objeto de estudio a abordar; elegir métodos de investigacion social que orienten
de manera adecuada los esfuerzos y la dedicacion de los estudiantes, incluyendo la
aplicacion de técnicas para la recoleccion de datos, y finalmente, las estrategias que
posibiliten la sistematizacion de todo el proceso. Lo anterior en un marco de actitud
y ética cientifica.

Asi, en la obra se encuentran dos apartados que describen la cantidad limitada
de espacios curriculares en la LIE, donde se revisan contenidos tematicos acerca de
metodologia de la investigacion, aunado a la baja participacion de los estudiantes
en foros, congresos y coloquios, en que pudieran presentar, bajo las modalidades
de ponencia o cartel, los resultados de los proyectos. Otra limitante en este sentido
se encuentra con los docentes de la LIE, quienes en su mayoria no promueven la
investigacion documental o de campo desde las asignaturas a su cargo. Se agregan
antecedentes basados en el andlisis de articulos cientificos que demuestran
investigacion o intervencion previa sobre el tema de estudio.

A su vez, fue necesario caracterizar el tipo de investigacion educativa que se
realiza en la Unidad 144 Ciudad Guzman. Aqui se destaca la mision de la UPN de
formar profesionales de la educacion, desprendiendo la vertiente de considerar la
“formacion para la investigacion”, a diferencia de otros programas especialmente
afiliados al Consejo Nacional de Humanidades, Ciencia y Tecnologia (CONAHCYT),
cuya prioridad es “formar investigadores”.



Asimismo, para profundizar en torno al tema y contar con elementos de analisis,
se indagd acerca de la formacion para la investigacion a partir de las concepciones,
posturas, modelos y enfoques de diversos autores en lo individual o colectivo. Esto
ayudoé a corroborar la gran diversidad de estrategias que se implementan en las
instituciones o en organismos para construir y promover una ruta hacia la formacion
para la investigacion. En este apartado destaca el modelo y trayecto curricular
propuesto para la LIE en la materia de Investigacion.

La presente obra cierra con la descripcion de los principales hallazgos, que
desglosan los resultados del estudio a partir de la elaboracion de matrices, cuyas
categorias de analisis se relacionan directamente con tareas académicas o de
investigacion, que corresponden a cada una de las asignaturas de las areas de ciencias
sociales y educativas de la LIE. Eso se complementa con los resultados de la revision
de literatura especializada en la formacion para la investigacion con base a diversas
fuentes, por ejemplo: libros, articulos cientificos, tesis, paginas web, etcétera. La
recoleccion y analisis de datos e informacion en conjunto ayudé a profundizar sobre
la normatividad, practicas reales, enfoque para el disefo de proyectos, didacticas en
metodologia de investigacion, entre otros componentes que ayudaron a caracterizar
los procesos y el modelo de investigacion en la LIE.

Conforme a lo expresado en parrafos anteriores, se llega a la conclusion de que,
en materia de formacidn para la investigacion hay mds pendientes que realidades
en la LIE; no obstante, el trayecto curricular ofrece diversas competencias para
realizar investigacion que pudieran potencializar un ejercicio mas completo,
pertinente, profesional y cientifico del estudiante universitario. Sin embargo, como se
demuestra en los antecedentes, la participacion de la institucion y los docentes seran
determinantes para reactivar la cultura de investigacion en todos los miembros de la
comunidad educativa, con laintencidn de garantizar la presentacion de productos en
congresos, foros o coloquios, o incluso publicar articulos en revistas indexadas o en
libros de editoriales de prestigio.



CAPITULO 1. LIMITANTES EN LA FORMACION PARA LA
INVESTIGACION: ANALISIS CURRICULAR

egun los documentos generales de la LIE de 2002 (UPN, 2002) y su actualizacion
de 2018 (UPN, 2018c), los espacios curriculares o asignaturas formales que se
contemplan para conocer la metodologia de la investigacion, son:

a. Elementos basicos de investigacion cuantitativa. Se imparte en primer semestre,
corresponde al area de ciencias sociales. Se concibe fundamental para que
los estudiantes comiencen a abordar de manera formal una problematica o
necesidad del entorno social inmediato, se apoya con herramientas estadisticas
que ayuden a determinar la muestra de la poblaciéon a estudiar, asi como
calcular las medidas de tendencia central (media, moda, mediana, etcétera)
de los resultados que se generan a partir de una encuesta o algin instrumento
de naturaleza cuantitativa (Ramirez, 2014). En la Unidad 144 de la UPN ha sido
comun la revisiéon de los procedimientos estadisticos en el programa SPSS, que
ayuda a los estudiantes a concentrar resultados en tablas y graficas, ademas
de determinar si los instrumentos utilizados tienen la confiabilidad y validez
requerida (Miinch y Angeles, 2014; Ramirez, 2014), para dar un seguimiento a
los resultados.

b. Elementos bdsicos de investigacion cualitativa. Al igual que la asignatura anterior,
parte de un problema o necesidad de su entorno inmediato, sin embargo, la
forma de abordarlo es distinta. Se imparte en segundo semestre, y en este caso
deben argumentar con “cualidades” del objeto de estudio, no con “niimeros”, lo
que implica la expresion de pormenores de los antecedentes, posibles causas,
manifestaciones y consecuencias del problema o necesidad elegida (Alvarez-
Gayou, 2012, Izcara, 2014). Se prioriza la revision de técnicas e instrumentos
cualitativos, como: entrevistas, observaciones y grupos focales. Por lo comun,
en la Unidad 144, contrario a la recomendacion de Alvarez-Gayou (2012), no
se revisan aplicaciones informaticas o computacionales especializadas (como
pudiera ser el Atlas.ti) para realizar los analisis, sino que se llevan a cabo de
manera manual en forma de mapas conceptuales, cuadros analiticos o tablas,
con las transcripciones de los registros o entrevistas etnograficas.

c. Diagnéstico socioeducativo. Se imparte en tercer semestre, se concibe como un
seguimiento natural a las asignaturas previas sobre investigacion (UPN, 2018c).
También parte de un problema o necesidad que se haya identificado en el
entorno social inmediato, con el supuesto de que los estudiantes dominan las



herramientas de investigacion cuantitativa, cualitativa o mixtas, para ponerlas en
practica cuando sea necesario. Como lo afirman Alvarez-Gayou (2012) e Izcara
(2014), desde el abordaje del objeto de estudio, los estudiantes determinan el
enfoque de investigacion a implementar. A diferencia de las otras asignaturas
de Investigacion, en esta se trabaja la investigacion para realizar un “diagnostico
especializadodelinterventoreducativo”, que contempladesde objetivos, modelo
de desarrollo (ANISE, de proyectos sociales, sociocomunitario, etcétera), fases,
técnicas e instrumentos, métodos de analisis de informacion, hallazgos y toma
de decisiones (Rojas, 2013; UPN, 2018c), es decir, se busca obtener resultados
del diagnostico, para enlazarlos con el disefio de un plan de intervencion que
contemple suimplementacién y evaluacion (Alvarez-Gayou, 2012).

d. Otras asignaturas. De los espacios curriculares correspondientes al drea de
formacion profesional para la educacion, se cuenta con algunos que pueden
fortalecer la metodologia de la investigacion, sin embargo, son especializantes
en determinadas tematicas; tal es el caso de Evaluacion educativa, Planeacion y
evaluacion institucional, Asesoria y trabajo con grupos, y Creacion de ambientes de
aprendizaje (UPN, 2018c). Por su parte, el Seminario de Titulacion | y Seminario de
Titulacion Il son dos asignaturas viables de analizarse, pues la tesis es una opcion
para titularse de la LIE, e implica el disefio e implementacion de un proyecto de
investigacion, ya sea documental o aplicada.

Es importante mencionar que, en estos espacios curriculares sus contenidos
tematicos no enfatizan larevision o fortalecimiento de elementos para la investigacion
aplicada, sino que ayudan a identificar o detectar necesidades o problematicas que
deben atenderse mediante un proyecto o plan de intervencion. Lo mas rescatable es
el uso de métodos, técnicas e instrumentos de investigacion social. Para denominarlos
por sus nombres genéricos, éstos son: la entrevista, la encuesta y la observacion
(Alvarez-Gayou, 2012; Izcara, 2014).

Esta parte “instrumental” se enriquece con las asignaturas propias de las lineas
especificas, donde el conocimiento procedimental es mas especializado, por ejemplo,
para los estudiantes de la linea especifica de Orientacion Educacional se revisan
entrevistas clinicas para obtener informacion de los alumnos a atender, o para quienes
son de la linea especifica de Educacion Inicial, y se priorizan las entrevistas con padres
de familia con el fin de conocer a profundidad la conducta de sus hijos.

Al obtener conocimientos y competencias (los LIE) sobre metodologia de la
investigacion en los tres primeros semestres, cuando avanzan en la carrera profesional,
se les dificulta recuperar los aprendizajes adquiridos al igual que a los proyectos de
investigacion que realizan, pues por lo comtn no les dan seguimiento en semestres
posteriores. Una practica habitual es realizar investigacion solo para aprobar la
asignatura, no con la expectativa de dar un seguimiento al proyecto, como pudiera
ser una posible “linea de investigacion”, en la cual paulatinamente generen mayor
conocimiento y lleguen a los ultimos semestres de la LIE, con una posibilidad real de
“titularse” con el proyecto desarrollado.
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Se sabe de antemano que, como parte del perfil de egreso del estudiante, no se
contempla“demaneraformalyexplicita”laformacion paralainvestigacion; laprioridad
radica en el disefio de proyectos de intervencion socioeducativa o psicopedagogica
(UPN, 2018c¢). Sin embargo, un elemento empirico a favor de la presente disertacion
sobre la importancia de la investigacion, es que para disefiar dichos proyectos se
requiere de la elaboracidn de diagnosticos con sustentos tedricos y metodoldgicos

ue puedan brindar la aplicacion de una investigacion de campo. Incluso, segtn
Alvarez-Gayou (2012) una alternativa viable es ejercitar la busqueda de informacién
en fuentes confiables, por ejemplo, bases de datos o literatura especializada sobre
el tema a abordar, con el fin de recuperar antecedentes que fortalezcan ain mas el
diagnostico o problematizacion de los proyectos.

Otra dificultad que se tiene plenamente detectada es la cantidad limitada de tesis
generadas a partir de los dos cursos de Seminario de Titulacion, donde se solicita la
elaboracion del proyecto de investigacion para fines de obtener el grado académico
(UPN, 2018c). Cuando los estudiantes conocen esta opcion, generalmente muestran
desinterés al estar conscientes de que no cuentan con los elementos para desarrollarla
satisfactoriamente. Por lo comun, quienes la eligen, a su vez, se apoyan de directores
de tesis con amplia experienciay trayectoria en lainvestigacion para guiarlos tal como
se demanda.

De esa manera se han generado proyectos exitosos, con el extra de darles
seguimiento a futuro en un programa de posgrado (especializacion, maestria o
doctorado). Precisamente, esto es el preambulo para mencionar la dltima limitante
en el orden cronolégico que desarrolla la LIE: dificultades de los estudiantes para
ingresar a un posgrado que enfatice laformacion de investigadores. En la UPN (2018c)
se sefala que el modo de trabajar de los estudiantes de LIE es la “profesionalizacion”
de la carrera, es decir, se forman como profesionales de la educacion para poner en
practica tareas como: asesoramiento, evaluacion, facilitacion de aprendizajes, manejo
de las Tecnologias de la Comunicacion y la Informacion (TIC), tutoria, consultoria,
entre otras. Cabe sefalar que, algunos estudiantes egresados se han interesado
por ingresar a los posgrados para la formacion de investigadores (por ejemplo,
maestrias del CONAHCYT), pero no cuentan con uno de los principales requisitos:
experiencia, ya sea para realizar investigacion o participar como asistente de algun
profesor-investigador de la Universidad. Rojas (2012) propone esos requisitos como
fundamentales para obtener resultados exitosos en los programas de posgrado.
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CAPITULO 2. LA INVESTIGACION EN LA INTERVENCION
EDUCATIVA: UN PROBLEMA DE ESTUDIO

en la formacién para la investigacion referida a la LIE, donde se enfatizan las

causas, manifestaciones y consecuencias de la problematica. Los objetivos
senalan la importancia de conocer el modelo de formacion y habilidades para la
investigacion que se encuentran en la literatura especializada y en los programas de
estudio de las asignaturas del tronco comtn de la LIE. Es necesario mencionar que, al
carecer de un modelo a priori establecido en los documentos rectores de la LIE para la
investigacion, se hace hincapié en las competencias instrumentales correspondientes
acadaasignatura, las cuales cuando se operan brindan elementos viablesy pertinentes
para que el estudiante realice investigaciones aplicadas.

f ; e describen los elementos empiricos y conceptuales con respecto a las limitantes

Como parte del contexto de estudio a continuacion se presentauna caracterizacion
delaUnidad 144 Ciudad Guzman de la UPN, porser el contexto donde se llevé a cabo
el estudio. La Universidad Pedagdgica Nacional (UPN) es unainstitucion de educacion
superiorpublica, fundadaen1978 por Decreto Presidencial, con el objetivo deinnovar
y mejorar las practicas docentes, de los profesores y profesionales de la educacion,
que ejercen en diferentes lugares de la Republica Mexicana.

En Ciudad Guzman, Jalisco, la Unidad 144 fue fundada en 1979 para hacer extensiva
la mision en general de la UPN, en este caso, atender las necesidades educativas de
la Region Sur de Jalisco. Los primeros programas educativos apostaban brindar el
grado de licenciatura a los profesores en servicio que previamente habian cursado la
Normal Bésica, no obstante, con el paso de los afios la oferta educativa de la UPN se
ha diversificado, al crear, entre otras licenciaturas: Pedagogia, Psicologia Educativa,
Sociologia Educativa, Administracion y Gestion Educativa; lo cual dio la posibilidad
de tener como alumnos a estudiantes egresados del bachillerato.

En la Unidad 144 de la UPN, a casi dos décadas de su existencia, se ofertaron
los programas de nivelacion profesional para profesores de educacion preescolar
y primaria, siendo el dltimo la Licenciatura en Educacion Plan 94, que cerrd sus
operaciones académicas en el 2009. En la actualidad, la Unidad 144 continda
cumpliendo la mision de la UPN al estar operando los programas de Licenciatura en
Intervencion Educativa desde el ano 2002, la Licenciatura en Pedagogia en el 2017 asi
como los programas de posgrado: la Maestria en Educacion Basica, en el 2010, y la
Maestria en Educacion Media Superior, en el 2015.



Una de las innovaciones en materia de oferta educativa se logro a partir de 2017,
con la apertura de los programas de nivelacion profesional, ahora en modalidad
virtual, los cuales sustituyeron los programas surgidos como parte del origen de la
UPN. De esa manera, dentro de la oferta educativa de la Unidad 144 de la UPN estan: la
Licenciaturaen Educacion Inicial y Preescolar, la Licenciatura en Educacion Primaria, la
Licenciatura en Educacion Secundaria y la Licenciatura en Educacion Media Superior.

Ademas de los programas educativos mencionados, ofrece servicios de extension
y difusion universitaria hacia la comunidad, como es la participacion de los alumnos
en los programas de practicas profesionales en diferentes escuelas, guarderias,
departamentos de gobierno, asociaciones civiles, entre otras entidades receptoras,
y el servicio social en diferentes instituciones del sector publico. Lo anterior se
complementa con la Feria de las Habilidades del Pensamiento (en mayo) y el Concurso
de Altares de Muertos (en noviembre). En dichos espacios, los estudiantes han puesto
en practica las competencias académicas y profesionales que han adquirido en la
UPN.

Por otro lado, dentro del organigrama institucional se contempla la Coordinacion
de Investigacion y Cuerpos Académicos que, entre otras funciones, se encarga
de promover entre los integrantes de la comunidad educativa, la elaboracion de
proyectos de investigacion que se relacionen con el proyecto institucional y, sobre
todo, con los programas académicos de pregrado o posgrados, que forman parte
de la oferta educativa de la Unidad 144 de la UPN. Las funciones especificas de la
Coordinacion mencionada, son:

Contribuye a la conformacion de los diversos cuerpos académicos necesarios
parael apoyo de los proyectosy programas académicos de la institucion, ademas
de impulsar proyectos de investigacion enmarcados en las lineas prioritarias
establecidas por la Universidad, considerando los recursos con los que cuentay
el proyecto general de la Unidad. (UPN, 2019, p. 23)

En la actualidad no se tiene concretamente definidas o delimitadas las Lineas
de Generacion y/o Aplicacion del Conocimiento (LGAC), incluso, tampoco los
profesores dentro de la institucion estan organizados en Cuerpos Académicos o se
tienen documentadas algunas colaboraciones con otras instituciones. Lo anterior
también harepresentado una limitante para que se divulgue la investigacion realizada
en la Unidad 144, y mantiene su competitividad académica (numero de profesores
con posgrado: especializacion, maestria o doctorado) en un nivel bajo respecto a
otras instituciones de educacion superior ubicadas en Ciudad Guzman, como: el
Centro Universitario del Sur (CUSUR) de la Universidad de Guadalajara (UdeG) y el
Instituto Tecnoldgico de Ciudad Guzman.

Setienen casos documentados, especialmente de profesores de tiempo completo
o medio tiempo, que de manera recurrente realizan investigaciones; las cuales se
han presentado a manera de ponencias en eventos académicos de difusion como:
foros, congresos o simposios. Aunado a esto, algunos de los profesores han publicado
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articulos cientificos en revistas o libros; producto de sus investigaciones, en la
mayoria de casos otorgandole el crédito a la Unidad 144 de la UPN, debido al apoyo
brindado por las autoridades o directivos para investigar y, en consecuencia, lograr
las publicaciones. Es importante recalcar que, en las investigaciones se ha excluido la
participacion de los estudiantes.

Por otro lado, desde el afio 2002 que comenzd a operar la LIE en la Unidad
144 de Ciudad Guzman, se han tenido experiencias limitadas en la realizacion de
proyectos de investigacion. De entrada, el enfoque del disefo curricular de la LIE es
profesionalizante, es decir, se le apuesta alaadquisicion de competencias académicas
o profesionales, entre las que destaca: disefar proyectos, crear ambientes de
aprendizaje, asesorar individuos y grupos, adecuar programas, realizar diagnosticos,
etcétera (UPN, 2002; UPN 2018c); las cuales son funciones que en determinado
momento se relacionan con la investigacion, pero no de manera directa.

Las experiencias limitadas en el programa son estudios realizados por académicos
de la Unidad 144, como parte de su afo sabatico o trabajo docente, o en ocasiones
para la obtencidn del grado académico de maestria o doctorado. Sin embargo, se
carece de un seguimiento de resultados sobre los estudios o la generacion de nuevas
lineas, y/o aplicacion del conocimiento (LGAC) que deriven las tesis propuestas, de
innovacion educativa o cualquier otra opcion de titulacion de nivel de posgrado. Por
su parte, los estudiantes cursan tres espacios curriculares relacionados directamente
con la investigacion: 1) Elementos bdsicos de investigacion cuantitativa (primer
semestre), 2) Elementos basicos de investigacion cualitativa (segundo semestre), y 3)
Diagndstico socioeducativo (tercer semestre).

En dichos espacios se realizan trabajos de investigacion, considerando aspectos
como: la construccion de un planteamiento del problema, la fundamentacion
tedrica, el disefio de un marco metodologico, el diseno y aplicacion de instrumentos
de investigacion, hasta llegar a la integracion de la discusion sobre los resultados y las
conclusiones.

En ocasiones se logran todas esas etapas de un proyecto de investigacion, sin
embargo, en otras sdlo alcanzan a terminar las primeras tres (problema, sustento
tedrico y metodologia), pero sin integrar hallazgos o conclusiones de la investigacion.
Lo preocupante es que, a partir del cuarto semestre de la carrera, ya no cursan espacios
curriculares relacionados con lainvestigacion, sino hasta el séptimo y octavo semestre
que son los seminarios de titulacion, donde existe una opcién para obtener el grado
académico, que se denomina “tesis”.

Con la finalidad de especificar atin mas, se puede mencionar que las dificultades
radican en la construccion de la problematizacion, el disefio metodologico, el disefio
y/o adaptacion de instrumentos, y la sistematizacion de los resultados. Por eso se
argumenta la necesidad de que en la LIE se fortalezca la formacion de la investigacion
en diferentes espacios curriculares, incluyendo las materias optativas y las de
especializaciones.
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Conforme alos antecedentes y argumentos manifestados en torno alaimportancia
de contribuir en la formacion para la investigacion desde la propia universidad, se
tienen experiencias exitosas y favorables que han sido documentadas en torno al
trabajo de investigacion desde un modelo institucional para lograr dicha formacion.
Lira (2019) comparte los resultados de un estudio realizado con la intencion de
identificar las competencias y habilidades de estudiantes universitarios, no solamente
a partir de la revision de contenidos de metodologia de investigacion sino también
del desarrollo de proyectos socialmente sustentables hacia contextos y poblaciones
vulnerables.

A su vez, Rios (2014) enfatiza la relevancia de revisar formalmente contenidos de
metodologia de investigacion desde las propias asignaturas de la universidad, con el
fin de brindarlos conocimientosy experiencias que necesita el estudiante pararealizar
investigacion segun el objeto de estudio que desee abordar. Entre los contenidos que
propone Rios (2014) para contribuir en la formacion de investigacion se encuentran
las metodologias: cualitativa, cuantitativa y mixta, técnicas e instrumentos de
investigacion, procedimientos para el andlisis de datos y redaccion cientifica para la
presentacion oral y escrita de diversos informes del estudio.

Con una postura similar al autor anterior, Jiménez et al., (2019) deducen que
la formacion para la investigacion se puede lograr conforme a la ejercitacion de
las habilidades para investigar por parte de los alumnos, quienes no solamente
seran sujetos para brindar saberes cognitivos en diferentes asignaturas o espacios
académicos. De igual manera, es un compromiso y responsabilidad de los docentes
facilitarles las condiciones para que los estudiantes tengan diversas experiencias
como investigadores.

Las experiencias mencionadas representan diferentes evidencias y testimonios
de que comunmente, en contextos universitarios, se le apuesta a la formacion para
la investigacion, pues se tiene la concepcion de que los conocimientos, habilidades
y actitudes cientificas seran determinantes para facilitar la trayectoria del estudiante
en cualquier programa de posgrado, de habilitarlo para realizar investigacion de
alto impacto social y, sobre todo, de promover la publicacion de resultados, con
su participacion en eventos de divulgacion (ponencias, carteles, videos y demas
materiales de divulgacion) y en publicaciones de difusion cientifica o académica
(revistas, libros, sitios de Internet, entre otros).

Para resaltar lo anterior es importante senalar los multiples beneficios que se
pueden obtener con el presente estudio, y que en parte justifican su realizacion:
el investigador, mediante la aplicacion de diferentes métodos y técnicas de
estudio documental, estard en posibilidad de determinar las competencias para la
investigacion, y que se adquieren durante el trayecto en la LIE; lo cual beneficiaria
para determinar qué habilidades necesitan fortalecerse, y de esa manera encontrar
mayor sentido a las funciones de investigacion.
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Por su parte, los profesores, al tener plenamente identificadas las fortalezas y areas
deoportunidad delosestudiantes paralainvestigacion, desde sus espacios curriculares
pudieran aportar para que ellos (alumnos) adquieran mayores competencias respecto
a la investigacion y las apliquen cuando sea necesario, incluso para tener acceso a la
opcion de “tesis” en los seminarios de titulacion, y con eso los estudios tengan mejor
calidad en forma y contenido, tomando en consideracion lo realizado hasta el dia de
hoy.

Entonces, paralos alumnos la presente investigacion tendria un impacto favorable,
pues tanto los profesores, como la Coordinacion de Investigacion y Cuerpos
Académicos, ademas de la institucion en general, generarian una propuesta que
tenga impacto curricular para incrementar las competencias de investigacion en los
estudiantes, sin el afan de redisefiar los programas de los cursos. Esto coadyuvaria a
fomentar ain mas lainvestigacion aplicada, a partir de los contenidos y metodologias
de cada materia. Por ejemplo, orientar a los estudiantes a buscar informacion en
medios digitales de tipo cientifica, objetivay pertinente a los propdsitos académicos.

De igual manera, brindar las herramientas académicas de redaccion y
argumentacion para poder realizar una problematizacion, integrar una
fundamentacion tedrica y una interpretacion de los resultados de la investigacion.
Otraaccionpudieraserpromovereldiseioy/oadaptaciondetécnicaseinstrumentos
de investigacion social, asi como revisar la diversidad de procedimientos para
realizar el andlisis de datos. En fin, existen varios espacios curriculares, sobre todo
los denominados de “tronco comun”, en los cuales se pudieran llevar a cabo las
acciones anteriormente descritas.

Conforme alo expresado en parrafos anteriores, se parte del siguiente supuesto:

La formacion para la investigacion brindada a los estudiantes de la LIE en las
Unidades UPN es limitada, ya que en sélo tres espacios curriculares (dos del area
decienciassocialesyuno delareaeducativa) se revisan contenidos especializados
sobre metodologia de investigacion, sin embargo, dicha formacion contribuye
para que en otros espacios curriculares o asignaturas, el estudiante ejerza las
competencias adquiridas, para realizar estudios documentales y/o de campo.
(UPN, 2002; UPN, 2018c¢)

De esta manera, la formacion limitada para la investigacion es evidente debido a
que, como se menciono previamente, solo en los tres primeros semestres de la carrera
profesional se cuenta con asignaturas relacionadas directamente con la investigacion
(UPN, 2002; UPN, 2018c¢). Contrario a las experiencias exitosas en otras universidades
o instituciones de educacion superior, la revision formal de espacios curriculares
sobre metodologia de investigacion se desarrolla en practicamente todo el trayecto
profesional del estudiante con el fin de garantizar la apropiacion y aplicacion de las
competencias para la investigacion aplicada.

Con respecto a la formacion para la investigacion, ésta se concibe como todas
aquellas competencias traducidas en conocimientos, habilidades, capacidades,
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experiencias, actitudes y trabajo colaborativo que los estudiantes universitarios
desarrollan para generar conocimiento y, a su vez, participar en eventos de extension
y difusion donde pueda fortalecer su formacion y experiencias en investigacion
(Cordoba, 2016; Guerra, 2017; Lira 2019 y Rios, 2014).

Esta situacion ha ocasionado la apatia de los estudiantes por elegir la investigacion
para fines de titulacion (tesis), ademas de las dificultades de los estudiantes por
realizar y desarrollar un protocolo de investigacion cuando muestran interés de
ingresar a un posgrado donde se enfatice la formacion para la investigacion, asi
como: las especialidades, maestrias y doctorados que oferta el Consejo Nacional de
Humanidades, Ciencia y Tecnologia (CONAHCYT) denominado Sistema Nacional de
Posgrados (SNP).

El interés por analizar la formacion para la investigacion en la LIE es proponer
diversas estrategias a partir de talleres, simposios, coloquios o cualquier otro espacio
académico donde se pueden brindar competencias a los estudiantes para ser
investigadores, sin dejar de lado los contenidos curriculares previamente estaEIecidos
en los programas de estudio, que en determinado momento pueden facilitar a los
alumnos su labor de investigacion, pues promueven una actitud cientifica, elementos
para la problematizacion, que demandan la consulta de literatura especializada,
ademas, conllevan la aplicacion de herramientas parala recolecciony sistematizacion
de datos. El reto para los docentes es orientar las competencias mencionadas para
ejercer cualquier enfoque de investigacion (cuantitativo, cualitativo o mixto).

La aplicacion del método cientifico para abordar cualquier objeto de estudio
siempre sera una accion que hablara del sentido profesional que da el estudiante
a sus practicas. De esa manera podra sistematizar sus estudios (Miinch y Angeles,
2014). Por su parte, Ramirez (2014) afirma que, en el enfoque cuantitativo se siguen,
de manera lineal y rigurosa, ciertos protocolos, porque representan el camino para
alcanzar la objetividad, cientificidad, validez y confiabilidad a los estudios realizados;
por eso la importancia de aplicar métodos estadisticos para la recoleccion, analisis e
interpretacion de los datos.

En cambio, Alvarez-Gayou (2012) e Izcara (2014) conciben que en el enfoque
cualitativo los procedimientos son mas flexibles y abiertos, su desarrollo dependera
en gran medida de las primeras experiencias que se tengan con el abordaje del
objeto de estudio y como involucrara a los informantes para participar en entrevistas,
observaciones o grupos focalizados. Incluso, tomando en cuenta la pluralidad del
enfoque cualitativo, hasta después de haber aplicado los instrumentos mencionados,
estaran en posibilidad de plantear el problema, definir el objeto de estudio, proponer
los objetivos de investigacion, entre otros. Por lo comn, se genera la investigacion a
partir de las necesidades detectadas en los actores del contexto elegido (Rojas, 2012).

Asimismo, la realizacion de un proyecto de investigacion brinda los insumos a los
estudiantes para participar en foros, congresos o simposios; donde den a conocer
los resultados de estudios; asimismo, aportaran conocimiento al campo de la
intervencion educativa que, desde la perspectiva de la UPN (2018¢), atin falta bastante
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por explorary por enricguecer sus diferentes ambitos de accidn (escolar, institucional,
laboral, familiar y social

En los ultimos semestres de la carrera profesional se cuenta con espacios para
la aplicacion de las competencias adquiridas; que les demandan constantemente
realizar diagndsticos o evaluaciones (UPN, 2018c). Para eso, sin duda, la metodologia
de investigacion les daria excelentes elementos para sistematizar las intervenciones.
De hecho, un método de investigacion que ejercen es la “investigacion-accion”, que
segun Alvarez-Gayou (2012), tiene como?:ase principal: partir de un andlisis y reflexion
de la practica, en este caso, de intervencion, para poder diagnosticar (aunque no con
el rigor que se plantea en un proyecto de desarrollo educativo) y, posteriormente,
disenar un plan de intervencion, ejecutar las acciones correspondientes, realizar
una evaluacion vy, finalmente, a manera de retroalimentacion (o reingenieria), definir
qué tematicas o areas de oportunidad se pueden seguir para efectuar nuevamente
un analisis y reflexion. Entonces, el “método de investigacion-accion” representa
un proceso ciclico, donde el inicio queda plenamente identificado, pero no asi la
culminacién.

En breves parrafos es dificil definir las bondades de la investigacion para la
intervencion educativa, no obstante, se contemplarialainvestigacion paralos espacios
curriculares o asignaturas donde se parte de un diagnostico hasta llegar a formalizar
una intervencidn. Otra alternativa es realizar el proyecto de investigacion cuando los
estudiantes muestren dificultades para trabajar directamente con personas o grupos,
y quizas sea factible recolectar informacion para dar respuesta a las necesidades o
problematicas detectadas. El método de investigacion pertinente para estos proyectos
seria la investigacion aplicada (Rojas, 2012); y asi como sucede en las intervenciones
formales, también se generarian conocimientos que servirian a los responsables de las
entidades receptoras para latoma de decisiones. Esto pudiera serviable, por ejemplo,
en las acciones de consultoria, tutoria y asesoria (UPN, 2018c¢).

En relacion a las preguntas y objetivos de investigacion, tienen la finalidad de
orientar de una manera adecuada y fehaciente los esfuerzos para la recoleccion
de datos con los informantes contemplados, asi como efectuar las triangulaciones
correspondientes a diferentes teorias y analisis de otros estudios relacionados con el
tema principal: laformacion para la investigacion aplicada. Las preguntas a responder
son:

e ;Como es la formacion para la investigacion que se brinda a los estudiantes, a
partirdel modeloylas competencias del perfil de egreso de la LIE que promueven
los saberes instrumentales?

e ;Cual modelo de formacion para la investigacion se opera en la LIE?

e ;Qué elementos de formacion para la investigacion posee cada uno de
los programas de la LIE donde se promueven los saberes o competencias
instrumentales?
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e ;Qué habilidades para la investigacion se adquieren en la LIE, segtn los
programas de estudio de algunas asignaturas de tronco comun y los seminarios
de titulacion?

Objetivo general

* Analizar la formacion para la investigacion en la LIE a partir de su modelo y de
las asignaturas de tronco comtn, que promueven los saberes o competencias
instrumentales.

Obijetivos especificos
¢ lIdentificar el modelo de formacion para la investigacion que opera en la LIE.

* Analizar los programas de estudio de las asignaturas de tronco comun en la
LIE, donde se promueven los saberes o competencias instrumentales para la
investigacion.

e Conocer las habilidades para la investigacion que se adquieren en la LIE.

Al obtener conocimientos y competencias sobre metodologia de la investigacion
en los tres primeros semestres, a los estudiantes de la LIE cuando avanzan en la carrera
profesional, se les dificulta recuperar los aprendizajes adquiridos, asi como a los
proyectos de investigacion que realizan; por lo comun no les dan seguimiento en
semestres posteriores. Una prdctica habitual ha sido realizar investigacion solo para
aprobar la asignatura, no con la expectativa de dar un seguimiento al proyecto, como
pudiera ser una posible “linea de investigacion”, en la cual paulatinamente generen
mayor conocimiento, y lleguen a los ultimos semestres de la LIE con una posibilidad
real de “titularse” con el proyecto de investigacion desarrollado.

Se sabe de antemano (incluso se enfatiza en los documentos rectores de la LIE del
2002 y 2018c) que, como parte del perfil de egreso del estudiante, no se contempla
“de manera formal y explicita” la formacion para la investigacion; la prioridad radica
en el disefio de proyectos de intervencion socioeducativa o psicopedagogica (UPN,
2018c). Sin embargo, un elemento empirico a favor de la presente disertacion
sobre la importancia de la investigacion es que, para disefiar dichos proyectos, se
requiere de la elaboracion de diagnosticos con sustentos tedricos y metodologicos,

ue pudieran brindar la aplicacion de una investigacion de campo. Incluso, segtin
Alvarez-Gayou (2012) una alternativa viable es ejercitar la bisqueda de informacion
en fuentes confiables, por ejemplo, bases de datos o literatura especializada sobre el
tema a abordar, para recuperar antecedentes que fortalezca ain mas el diagnostico o
problematizacion de los proyectos.

Conforme alo anterior, es necesario analizar cada uno de los programas educativos
(indicativos) relacionados con la formacion para la investigacion y aquellos que
priorizan el desarrollo de las competencias instrumentales o procedimentales. Asi
como analizar otros documentos normativos de la UPN, que sustenten y justifiquen la
investigacion como unaactividad sustantivaen educacionsuperior paraser promovida
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por los directivos, docentes y estudiantes, es decir, por todos los integrantes de la
comunidad educativa; lo cual garantizaria la generacion de conocimientosy la cultura
de la difusion en la institucion educativa.

Entonces, el problema radica en que la formacion para la investigacion por parte
de los estudiantes de la LIE en la UPN es limitada, porque solo contempla tres espacios
curriculares o asignaturas donde se revisan contenidos de metodologia que prepara
o posibilita a los estudiantes para realizar proyectos de investigacion. Este problema
amerita el analisis exhaustivo de cada programa de las asignaturas consideradas de

LA INVESTIGACION EN LA INTERVENCION EDUCATIVA: UN PROBLEMA DE ESTUDIO 23






CAPITULO 3. LA FORMACION PARA LA INVESTIGACION:
DIVERSAS MIRADAS

tronco comun, para identificar las competencias instrumentales que contribuyan al
fortalecimiento de laformacion paralainvestigacion a partir de la orientacion docente
que contribuya a poner en practica dichas competencias.

erivado de la consulta en literatura especializada se identificé que, laformacion

para la investigacion es un rasgo o atributo con diferentes perspectivas y

connotaciones. Estasituacionimplicd la consultay consideracion de conceptos,
teorias e investigaciones previas, para estar en posibilidad de establecer una postura
personalacercadelaformacion paralainvestigaciony obtenerelementosinformativos
para realizar la discusion y determinar los principales hallazgos del estudio.

Con la finalidad de dar un estilo y toque personal al estudio, ademas de enfocar
los significados a los principales conceptos que se abordan durante todo el proceso
de investigacion, a continuacion se presentan algunas definiciones de los términos
considerados mas relevantes: formacion para la investigacion, intervencion
educativa, modelo de formacion para la investigacion, asignaturas de tronco comun,
competencias instrumentales, habilidades para la investigacion y programas de
estudio.

Conformealoidentificado, existen diferentes concepciones acercade laformacion
para la investigacion, sin embargo, es fundamental considerarla de una forma global
e integradora, ya que, al momento de operarla directamente con los estudiantes
desde los espacios curriculares o asignaturas, se le apuesta a dotarlo de una gran
diversidad de competencias o habilidades para que pueda ejercer la investigacion.
En consecuencia, una de las definiciones mas completas la expresa Guerrero (2007,
citado en Guerra, 2017):

La formacion para la investigacion se entiende como el conjunto de acciones
orientadas a favorecer la apropiacion y el desarrollo de los conocimientos,
habilidades y actitudes necesarias para que estudiantes y profesores puedan
desempenar con éxito actividades productivas asociadas a la investigacion
cientifica, el desarrollo tecnoldgico ylainnovacion, yaseaen el sectoracadémico
o en el productivo. (Guerrero, 2007, p. 86)

De hecho, en esta definicion se fusiona el término formar para la investigacion
con la modalidad de investigacion, pues se mencionan las competencias a adquirir
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por parte del estudiante para ejercerla y desempenarse exitosamente en diferentes
ambitos como: el productivo, tecnoldgico e innovador. Sin duda, con esta definicion
queda clara la postura de Guerra (2017) por apostar a priorizar en la formacion para la
investigacion como parte esencial de la formacion del estudiante universitario.

A su vez, en los documentos rectores de la LIE (UPN 2002; UPN 2018c) se tiene
la concepcion de que la intervencidon educativa es todas aquellas acciones donde
el sujeto atiende una necesidad o problematica plenamente identificada en un
ambito, en el cual lleva a cabo principalmente diagnésticos, planifica, ejecuta y
evaltia programas, proyectos o planes educativos; aunado a las asesorias individuales
o grupales que fortalecen el conjunto de acciones pertinentes al problema detectado.
El tipo de intervencion que podra ejercer el profesional de intervencion educativa
es psicopedagogico y socioeducativo, en dambitos diversos como: el escolar, social,
laboral, familiar o institucional.

Por otro lado, el modelo de formacion para la investigacion lo concibe
Pérez-Reveles et al., (2014), primeramente, por el enfoque de investigacion que
preferentemente lo operen en la universidad o instituciones de educacion superior;
aunque otros ambitos pueden ser organismos o instancias donde se brinden servicios
deinvestigacion, aunado al perfil que trabajan paralainvestigacion con los estudiantes
y los espacios curriculares o de formacion profesional destinados para lograr dicho
perfil. En ese sentido, Pérez et al., (2014) refiere la importancia de contextualizar la
formacion para la investigacion:

Es por medio de la reflexion permanente sobre las practicas de investigacion y
de un modelo de formacion de investigadores bien definido y adecuado a la
situacion economica, social y politica vigente, lo que probablemente posibilite
recuperar el sentido creativo; dado que el contexto en el que se desarrollan los
planes y programas vinculados con la investigacion esta determinado por las
caracteristicas de los modelos econdmicos vigentesy las politicas institucionales.
(Pérez, 2014, p. 93)

Con los argumentos anteriores se precisa que el modelo de formacion para la
investigacion no solo esta determinado porlas propias tendencias de las universidades
o instituciones de educacion superior, pues de forma similar incide la situacion
econodmica, social y politica vigente, que a su vez pueden tener la facultad de brindar
los apoyos necesarios para fomentar la investigacion y los procesos creativos de los
estudiantes en educacion superior.

Asimismo, para la LIE existen dos areas de formacion profesional que se consideran
dentro del mapa curricular: el area de ciencias sociales y area de formacidn basica en
educacion (UPN, 2002; UPN, 2018c). Estas areas representan el tronco comun de la
LIE porque brindan las competencias para actuar directamente en diversos ambitos,
dota al estudiante los conocimientos, habilidades, actitudes y valores para ejercer
las acciones pertinentes de tipo socioeducativa o psicopedagdgica. Al respecto, se
refiere que:
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El area de formacion basica en educacion se justifica a partir de la necesidad de
posicionar al profesional de la intervencion educativa en un campo especifico
de los ambitos educativos. Al constituirse como profesional autonomo del
campo, precisa caracterizar su actuary construir la identidad profesional propia.
Por ello la educacion se plantea como el marco general donde se inscribe su
profesionalizacion, y a la intervenciéon como la parcela donde desplegara sus
competencias. Los cursos abonan directamente al perfil de egreso, y propician
su desarrollo paulatino, aun cuando son espacios curriculares por si mismos
constituyen, junto con el drea de formacion inicial en ciencias sociales, el tronco
comun que establece las bases del profesional de la intervencion al tiempo que
se precisan las areas especificas que fundamentan a las seis lineas de la carrera.
(UPN, 2018c, p. 4)

Se corrobora que el drea de formacion basica en educacidon es determinante
para la formacion profesional del LIE, ya que al avanzar en la carrera profesional
paulatinamente adquiere las competencias académicas para aplicarlas en el trabajo
correspondiente a las diferentes asignaturas, donde destacan: las practicas de campo,
practicas profesionales y servicio social. De las competencias sefaladas sobresalen
las competencias instrumentales, pues se relacionan directamente con acciones
comunes de los LIE en los diversos ambitos: realizacion de diagndsticos, asesoria,
evaluaciones, disefio de proyectos, etcétera.

De hecho, las competencias instrumentales (UANL, 2012) se conciben como los
atributos o particulares de aprendizajes necesarios para que el estudiante realice
tareas académicas o profesionales de diferente naturaleza: lingtistica, metodologica,
tecnoldgica o cognoscitiva. Las competencias anteriores son propias del perfil
académico y profesional necesario para la competitividad local e internacional en la
época actual.

Algunas tareas o actividades académicas directamente relacionadas con las
competenciasinstrumentalesson:lingiistica, redaccion claray concisa; metodoldgica,
desarrollar un procedimiento logico con respecto a la elaboracion de evidencias;
tecnologica, deriva el manejo de las tecnologias para la comunicacion (TIC), trabajo
académico y gestion de informacion; y cognoscitiva, en la medida que activa las
habilidades intelectuales, tales como: memoria, percepcion, atencion, creatividad,
entre otras para apropiarse de los aprendizajes correspondientes a las diversas
asignaturas, principalmente de tronco comun.

Martinez y Marquez (2014) conciben que las habilidades de investigacion son de
diversa naturaleza, incluso, empiezan a desarrollarse desde antes de que el individuo
tenga acceso a procesos sistematicos de formacion para la investigacion, que en su
mayoria no se desarrollan solo para posibilitar la realizacion de las tareas propias de
la investigacion. Dentro de estas tareas estan la exploracion de los nifos y jovenes
acerca de las diferentes dreas del conocimiento, asi como la puesta en practica de
la observacion y experimentacion para obtener elementos explicativos sobre las
caracteristicas de su entorno social o natural. Sin embargo, los propios formadores de
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investigadores detectan que son habilidades indispensables para potenciar la misma
investigacion y promover su buena calidad.

Conrespecto a los programas de estudio en educacion superior, Pérezetal., (2017)
afirman que no existe un concepto ni procedimiento tnico para disefiar programas
de estudio. Enfatiza en la consideracion de diversos elementos didacticos que, a su
vez, requieren de unaformacion didactica por parte de los docentes para elaborarlos.
De esa manera se entiende plenamente que los programas deben tener atributos
como la congruencia y una correcta articulacion en su sintaxis y semantica. Para fines
de educacion superior y el perfil de egreso de los estudiantes, los programas de los
cursos representan las pautas a seguir por parte de los profesores para contribuir en
el logro de dicho perfil.

Ahora bien, se parte de la intencion de conocer diversas experiencias en la
formacion para la investigacion con alumnos de LIE. Ademas de obtener referentes
para sustentar y guiar el presente estudio, se analizan algunos articulos cientificos
que son producto de investigaciones realizadas por profesores de instituciones
de educacion superior publica o privada, cuyo objetivo general fue recuperar las
diferentes percepciones y/o experiencias de los agentes educativos involucrados en
los procesos educativos, como: directivos, profesores y alumnos, para la formacion
en investigacion aplicada. Cabe senalar que, el analisis de los articulos se centra en los
objetivos, metodologias, instrumentos y principales hallazgos de los estudios.

Lira(2019) realiz6 unainvestigacion cuyo objetivo es acercarse desde la experiencia
de los actores involucrados en la formacidn para la investigacion aplicada, como los
profesores y alumnos, a la metodologia de proyectos integradores en pregrado y en
quienes realizan investigacion bajo dicho enfoque en posgrado. Lo anterior pone en
evidencia que el estudio se llevo a cabo para recuperar las experiencias de docentes
y alumnos respecto a realizar investigaciones aplicadas bajo el enfoque de proyectos
integradores en pregrado (licenciatura).

Es por eso que, Lira (2019) enfatiza en la perspectiva de aprendizaje integrado
(Boyer, 1990; Edgerton, 2005; Blackshields, et al., (2010) y Roegiers, 2010; citados
en Lira, 2019) para establecer que la funcion de la universidad, desde la vision de
la investigadora, es ensenar, investigar y dar servicio, cuyas habilidades académicas
serian, por ejemplo: descubrir, integrar, aplicar y trasformar, y que implican una
vision holistica interdisciplinar. Se sefnala que esta perspectiva teorica coincide
también con el enfoque de aprendizaje situado (Diaz-Barriga, 2006 citada en Lira,
2019, p. 35) “cuyo proposito es vincular la escuela con la vida cotidiana y desarrollar
un saber hacer en situacion. Ello genera aprendizajes flexibles; utiles en contextos y
para atender problematicas reales”. Con base a lo anterior, los proyectos integradores
buscan que se atienda a problematicas sociales en especifico, cuya finalidad es lograr
un alto impacto social al momento de, en este caso, investigar.

Lira (2019) trabajé con una metodologia cualitativa de corte narrativo, con la
realizacion de grupos focales que fueron conformados por docentes y estudiantes de
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pregrado (licenciatura), quienes ejercen los proyectos integradores, y estudiantes de
doctorado que trabajan con el enfoque de investigacion:

La metodologia del estudio fue cualitativa, de corte narrativo, mediante la
técnica de grupos focales. Se realizaron dos grupos focales, uno constituido por
20 docentes de licenciatura, que conocen y tienen experiencia docente sobre el
proyecto integrador; mismo que llevan a cabo en la universidad donde laboran.
Y el otro grupo focal fue de 12 estudiantes de sexto semestre de doctorado,
cuya investigacion que realizaron fue de enfoque aplicado. En ambos grupos
focales los sujetos entrevistados cuentan con la experiencia en el enfoque de
investigacion que intereso en el estudio. (Lira, 2019, p. 36)

Ademas de las narraciones y aportaciones de los sujetos involucrados en los
grupos focales, fue necesario considerar otros insumos o informacion para efectuar la
triangulacion de resultados; por lo cual se analizaron 37 productos generados a partir
de los proyectos integradores considerados de alto impacto social. Se destacan las
siguientes conclusiones:

Sustancialmente, de acuerdo a lo mencionado por los profesores sobre la
metodologia de proyectos integradores, la conceptualizan como la aplicacion de
conocimientos en la solucion de un problema y su eficacia depende del impacto o
resultado social. Dentro del proceso se requiere de habilidades blandas, creatividad
y multidisciplinariedad, asi como el vinculo con practicas en espacios reales. En los
procesos de formacion para la investigacion aplicada se encuentran entrelazados, sin
duda, varios elementos entre lo que se encuentra el disefio y operacion curricular,
con espacios para la articulacion hacia el proyecto. Bajo este hallazgo identificado, no
se puede, por ejemplo, pensar sélo de una asignatura o asesoria en aislado o como
practica independiente (Lira, 2019).

Tal como se menciona en las conclusiones, la metodologia de proyectos
integradores es una alternativa para promover la investigacion en programas de
pregrado (licenciatura) por su cardcter incluyente, holistico e interdisciplinar. Su
aplicacion en el ambito de estudio no ha sido facil, pues se mencionan, entre otras
dificultades, lograr la vinculacion de las practicas con los espacios reales, entrelazar
los espacios curriculares para la realizacion y articulacion de la investigacion; lo
cual implica un trabajo colaborativo entre los profesores. No obstante, los alcances
o bondades de este enfoque también se hicieron presentes, ya que algunos de los
proyectos fueron acreedores areconocimientos o se obtuvieron recursos econdmicos
para su ejecucion.

Otro estudioseleccionado parasuanalisis es de Rios(2014). Su objetivo fue describir
elmarco delaformacion paralainvestigacion enlos programas de Contaduria Publica,
para determinar como se lleva a cabo por parte de los profesores y su incidencia en el
desempeno académico de los estudiantes.
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Uno de los principales sustentos tedricos que propone Rios (2014), con fines
de caracterizar y distinguir una concepcién particular sobre la formacion para la
investigacion, son los aspectos que puntualiza Parra (2004 citado en Rios, 2014):

e No se orienta a la generacion de un conocimiento objetivamente nuevo, sino a
la apropiacién comprensiva de conocimientos ya elaborados.

e Tiene unaintencion curricular en el sentido de ser el camino para el desarrollo
de procesos de ensenanza-aprendizaje.

e Se enmarca no propiamente dentro de una linea de investigacion sino en un
programa académico formativo.

e Elobjeto de investigacion pertenece a un area de saber ya establecido.

e Es una investigacion dirigida y orientada por un profesor como parte de su
funcion docente.

¢ Los agentes investigadores no son profesionales de la investigacion sino sujetos
en formacion. (Rios, 2014, p. 132)

Los aspectos anteriores dejan claro que la formacidn para la investigacion en
educacion superior enfatiza la operacion de recursos instrumentales por parte de
los estudiantes para tener experiencias como investigadores, sin el compromiso de
enriquecer o aportar en las lineas de generacion del conocimiento de las instituciones.
Una alternativa es la adaptacion del sentido y enfoque de investigacion con base a
marcos referenciales previamente establecidos por la institucion. Cabe senalar que,
laformacion para la investigacion se da como parte de las actividades de ensefianzay
aprendizaje en algunas asignaturas o programas de estudio; porlo que, en elmomento
que se requiera los estudiantes estaran acompanados por un profesor o tutor para
desarrollar las investigaciones.

Rios (2014) refiere que eligi6 una metodologia ecléctica conformada por
metodologias cuantitativas y cualitativas, asimismo, se aplicaron técnicas de
investigacion con tendencia hacia la recoleccion de informacion de tipo cualitativa:
entrevistas, grupos de discusiony analisis de documentos. En contraparte, pararecabar
los datos cuantitativos se aplico un cuestionario. Los pormenores de la metodologia
se mencionan a continuacion:

Para la primera parte de la investigacion, referente a la descripcion y
caracterizacion de la formacion para la investigacion en los programas de
Contaduria Publica, se ha propuesto una metodologia descriptiva basada
en la encuesta y, mds concretamente, en la encuesta transversal mediante
cuestionario (Anguera, 1995). Parala segunda parte de lainvestigacion, referente
adeterminar como se lleva a cabo laformacion para la investigacion por parte de
los profesores y su incidencia en el desemperio académico de los estudiantes de
Contaduria Publica, se ha recurrido al estudio de caso (Colas, 1999). En el marco
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del estudio de caso se emplearon las siguientes técnicas cualitativas: entrevistas
semiestructuradas, grupo de discusion, analisis de documentos. (Rios, 2014, p.
138)

Asimismo, los resultados o hallazgos dan cuenta de la importancia de los docentes
en relacion a la formacion para la investigacion de los estudiantes, pues desde la
propia curricula y practica docente es necesario reflejar esa intencionalidad. Por un
lado, el profesor que trabaje bajo esta perspectiva debera contar con las habilidades
para la ensefnanza de la investigacion, aunado a los conocimientos basicos de las
metodologias que implica, y estar consciente del tiempo que demanda la asesoria a
los estudiantes y la revision de sus avances. Para eso, se pide el perfil de un profesor
con experiencias en lainvestigacion, pero también con los recursos pedagogicos para
que los estudiantes logren comprenderla. Algunas de las conclusiones mas relevantes
de Rios (2014), son:

La formacion para la investigacion potencia el desarrollo profesional de los
estudiantes, ya que les ayuda a comprender problemas y a buscar soluciones
oportunas y adecuadas. De igual forma, les permite mayor cualificacion para
su desempeiio profesional como empleados y como independientes. De las
areas de conocimiento, propias de la disciplina contable, los profesores tienen
preferencia por investigar en temas de contabilidad y de finanzas. En este
sentido, hay un marcado interés por investigar temas contables y financieros que
corresponden ala caracteristica del programa en cuanto a un factor diferenciador
respecto a programas de otras instituciones. (Rios, 2014, p. 147)

A su vez, Jiménez et al., (2019), realizaron un estudio cuyo objetivo es de caracter
experiencial, ya que se pretende la toma de consciencia por parte de los alumnos
sobre la importancia de la investigacion para la formacion docente:

Seleccionaron un tema con el propésito de ver la problematica de la educacion
en su lugar de trabajo y los nuevos retos que deben de enfrentar dia a dia; o lo
que ellos creian un inconveniente para el crecimiento profesional del docente,
y para tener un buen desempeiio en su quehacer educativo, y el desafio que
conlleva trasmitir el conocimiento a cada alumno. (Jiménez et al., 2019, p. 67)

Entre los motivos que mencionan los autores para realizar la investigacion, estd
destacar el rol o funcion que desempenan los docentes en los contextos educativos
donde se interviene, pues se tiene el compromiso de identificar las problematicas o
necesidadesde dichos contextos; de manerasistematizada con eluso de metodologias
cientificas. De los resultados que derivan, se esta en posibilidad de disefarun plan de
intervencion que ayude a los alumnos a modificar su situacion inicial. Por ello se dice
que el profesor siempre implementa métodos de investigacion o diagnostico, con la
intencion de brindaruna practica profesional con orientaciones pedagogicas. Asuvez,
el docente de educacion superior hara uso de sus experiencias en investigacion para
la ensefianza de contenidos curriculares. Por su parte, los estudiantes “aprenderan
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a investigar ejerciendo habilidades para la investigacion”. Al respecto, Jiménez et al.,
(2019) mencionan que:

Corresponde a los profesores provocar en los alumnos el gusto por investigar,
y fomentar la idea de transformar la vision de la educacion. Recuperar, por qué
no, las mejores practicas y documentarlas para que otros las repliquen e incluso
las mejoren. Los profesores de educacion basica y media superior se enfrentan
a problemas cotidianos en su practica que requieren de metodologias como
la induccion-deduccion, histérico-légico, modelacion, etcétera. Hacen de
manera empirica la comprobacion y resolucion de un problema; si esto fuera
documentado y debidamente instrumentado podrian aprovecharse en el pais,
de excelente propuesta de mejora. (Jiménezet al., 2019, p. 65)

Es importante mencionar que no se nombra una metodologia de investigacion
en especifico, s6lo se propone que los estudiantes seleccionen un tema a partir del
andlisis de su practica docente para realizar una investigacion. A nivel curricular,
estas acciones se justifican debido a que se entrelazan tres asignaturas como ejes de
la formacion para la investigacion: Metodologia de la investigacion, Seminario de tesis
I, y Lineas de investigacion; mismas que se imparten en los cuatrimestres 7°, 8° y 9°,
respectivamente. A continuacion se danaconocerotros elementos de lametodologia:

El instrumento fue la elaboracion de una investigacion realizada en la materia
de Metodologia de la Investigacion, por los 38 alumnos que cursan el séptimo
cuatrimestre de la licenciatura, del sistema ejecutivo, en la Universidad
Tangamanga de Aliat Universidades, en el campus 67 Tequis en San Luis Potosi,
México. Se tomo en consideracion el total de investigaciones realizadas por cada
uno de los alumnos. (Jiménez et al., 2019, p. 66)

Entre las conclusiones o hallazgos, Jiménez et al., (2019, p.18), “reconoce[n] la
importancia de que cada uno de los estudiantes se desarrolle como investigador; y
de aqui la relevancia de la materia de Metodologia de la Investigacion, que les da
las herramientas necesarias para llevarlo a cabo”. Se reitera que una de las tareas mas
importantes para la formacion del estudiante de educacion superior es investigar;
lo cual se hace significativo cuando las problematicas surgen del contexto donde se
ejerce la practica docente.

Otra experiencia digna de considerar es el estudio de Sdnchez e Hinojosa
(2020), quienes enfatizan la formacion para la investigacion educativa; proponen
que, para operar programas relacionados con la investigacion, es importante la
capacitacion docente, para lo cual disefiaron un diplomado sobre ese tema con el
fin de implementarlo con profesores de educacion basica del Estado de México.
De esa manera identificaron los conocimientos limitados de los participantes en la
materia de Metodologia de Investigacion, pero también los deseos y expectativas por
superarse y mejorar la calidad de sus ensenanzas. Alfinal los resultados fueron exitosos
porque se generaron proyectos viables para darles seguimiento con los alumnos y,
sobre todo, que siendo profesores de ninos y jovenes pueden llegar a convertirse en
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investigadores sin ser una funcion exclusiva o restringida para el nivel de educacion
superior.

Ahora bien, la Fundacion Universitaria Agraria de Colombia-Uniagraria (2021),
establece una ruta de formacion para la investigacion que considera diferentes
momentos por los cuales es necesario pasar como estudiante de pregrado. Los
elementos principales de la ruta son: plan de estudios, competencias investigativas
y semilleros de investigacion. Asi, es posible partir de asignaturas con contenidos
especificos que de manera vertical, horizontal o transversal abonen para el fin
mencionado. En dichas asignaturas o espacios curriculares se promueven acciones
como: consulta documental, gestion de informacion en diversas fuentes impresas o
digitales, presentacion oral de productos académicos, elaboracion de proyectos y
trabajo colaborativo. Lo anterior se refleja en la generacion de “semilleros”, donde
investigadores expertos brindan estancias a jovenes bajo la modalidad de asesoria
y/0 mentoria, con la finalidad de llegar a consolidar las competencias que se trabajan
en las asignaturas.

Finalmente, Prieto-Galindo et al, (2022) afirman que una de las prioridades
es comenzar a implementar la formacion para la investigacion desde el nivel de
bachillerato. Los autores apuestan por tener como objetos de estudio situaciones
cotidianas delos jovenes, como: laorientacion vocacional, el proyecto devida, latoma
dedecisiones, lostalentos musicalesy deportivos, laformacion ciudadana, etcétera. En
consecuencia, laintencion es ponerlos ainvestigar con el disefio e implementacion de
encuestas, entrevistas, observaciones, consulta en documentos, entre otras técnicas,
que ayuden ainducirlos en el “fascinante mundo de la investigacion cientifica.

Con base a lo anterior se identificd que los estudiantes muestran tendencia
a considerar problematicas del contexto, con la finalidad que los resultados de
la investigacion ayuden a implementar acciones, como: estrategias para llevar a
cabo intervenciones correctas en el ambito escolar, implementar talleres para la
capacitacion de padres de familia y alumnos, y actividades de capacitacion para
docentes y alumnos. En menor medida, se contempla el uso de las Tecnologias de la
Informaciony la Comunicacion (TIC), ademas de proponer programas que involucren
al medio ambiente. Es importante expresar que, mas de la mitad de estudios se
llevaron a cabo en educacion basica, y la siguiente tendencia fue hacia capacitaciones
para empresas o docentes.

Para fortalecer el contenido de parrafos anteriores se afirma que la formacion
para la investigacion es una accion permanente en las instituciones de educacion
superior, precisamente, para que tanto docentes como estudiantes, en conjunto,
generen proyectos de investigacion y, ademds, conocimiento sobre determinados
campos o temas disciplinarios. En algunas instituciones representa un eje coyuntural
o transversal para toda la carrera profesional, en otras so6lo se revisa la materia de
Metodologia de Investigacion, con el fin de que los estudiantes tengan algunas
experiencias realizando estudios que los ayuden aimplementar el método cientifico.
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Guerrero (citado en Guerra, 2017) conceptualiza la formacion para la investigacion
de la siguiente manera:

Se entiende como el conjunto de acciones orientadas a favorecer la apropiacion
y el desarrollo de los conocimientos, habilidades y actitudes necesarias para que
estudiantes y profesores puedan desempenar con éxito actividades productivas
asociadas a la investigacion cientifica, el desarrollo tecnoldgico y la innovacion,
yasea en el sector académico o en el productivo. (Guerra, 2017, p. 86)

Por su parte, Restrepo (citado en Duenas ef al., s.f.), comparte una definicion
particular sobre la formacion para la investigacion, donde sefnala que no es necesario
iniciar al estudiante en la investigacion con actividades formales para un proyecto
concreto de indagacion, sino mas bien es partir de familiarizarlos con esta a través de
la busqueda de informacion, conocer las fases de desarrollo de una investigacion y
su funcionamiento. Para eso propone implementar el método de estudio de casos, el
método de proyectos, y promover la realizacion de una tesis para la obtencion de un
grado académico.

De acuerdo a lo anterior, la formacién para la investigacion se relaciona con una
serie de conocimientos, habilidades y actitudes necesarias para ser investigadores; lo
cual requiere de dedicacion, disciplina, esfuerzos y estudios, para que quienes realicen
la investigacion obtengan éxitos y logren cumplir los fines de desarrollo tecnoldgico
e innovacion. En consecuencia, el escenario ideal para realizar investigacion son las
universidades, que por lo general se les demanda trabajar para activar en su personal
docentey estudiantes, acciones de docencia, difusion e investigacion. Al respecto, Corral
(citado en Guerra, 2017) comenta que:

La investigacion es un requerimiento que se considera debe ser atendido en una
universidad que se desenvuelve eny parala cultura, ya que gracias a este ejercicio
permanente de todos los miembros de la institucion, se logra trascender los
limites del conocimiento, siendo este el verdadero objetivo de la investigacion,
el cual transforma la vida de la universidad. (Guerra, 2017, p. 86)

De igual manera, formar para la investigacion implica que el estudiante sea
creativo al momento de delimitar los problemas a abordar, asi como que aplique las
habilidades de analisis, sintesis y reflexion para ser asertivo en su actuar, y certero
en lo que realizara. Diaz Barriga (citada en Cordoba, 2006), considera que ensenar a
investigar “supone fomentar en los estudiantes la capacidad de plantear problemas
originales a partir de reconstruir las diversas aproximaciones a un objeto de estudio”
(p. 35).

Otro de los retos de las universidades es promover y realizar una investigacion
que vaya mas alla de los requerimientos para ciertas asignaturas o trabajo de campo,
ya sea en practicas profesionales o servicio social. La universidad como institucion de
educacion superior, estara circunscrita en un contexto delimitado geograficamente,
donde habra dindmicas sociales o culturales dignas de considerarse para la realizar
investigacion, y que serd una forma de estar en contacto con la sociedad y al
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pendiente de las necesidades de diversos sectores de la poblacion. Al respecto, se
puede comentar que:

Como bien lo menciona Parra (2004), la investigacion formativa desarrolla en
los estudiantes las capacidades de interpretacion, de analisis y de sintesis de la
informacion; y de busqueda de problemas no resueltos; el pensamiento critico
y otras capacidades como la observacion, descripcion y comparacion; todas
directamente relacionadas también a la formacion para la investigacion (Guerra,
2017, p. 88).

Entre las habilidades para la investigacion a desarrollar en los estudiantes
universitarios estan las capacidades primarias y secundarias mencionadas, que
requieren de ejercicios intelectuales rigurosos para llegar a realizar investigacion de
impacto o trascendencia. Por eso es comun que tanto docentes como estudiantes
comiencen investigaciones en los primeros semestres de las carreras profesionales
y culminen justo antes que egrese el estudiante, por la rigurosidad y esfuerzo que
requieren los estudios. Las habilidades para la investigacion se van adquiriendo de
manera paulatina y de acuerdo a la complejidad que implican. Por ejemplo, en las
primeras materias de investigacion se revisan los conceptos bdsicos de investigacion
para posteriormente pasar alos enfoques teéricos y metodologicos, hastallegaral disefio
y/o aplicacion de técnicas e instrumentos hasta llegar a la integracion de la discusion o
principales hallazgos.

Unasituacion a considerar es que laformacion paralainvestigacion no es prioridad
para algunas universidades o instituciones de educacion superior, sobre todo cuando
las carreras son de tipo profesionalizante, es decir, los preparan para producir en
la vida laboral, no para producir conocimientos en campos especializados como
sucede con la investigacion. Torres (citado en Cordoba, 2006, p. 21) expone que “la
formacion metodoldgica no tiene prioridad de posicion dentro del curriculo, para
algunos deberia ir al principio, para otros en el intermedio y lo mas generalizado al
final, de manera que facilite la elaboracion de los trabajos de grado”.

Flores-Crespo (citado en Acuia et al., 2017), enfatiza la responsabilidad de las
universidades e instituciones de educacion superior de formar investigadores
educativos. Puntualiza que:

Aunado a los problemas que recurrentemente analizamos, los investigadores
educativos enfrentamos nuevos fendémenos sociales que demandan ser
analizados de manera creativa y renovada. La pregunta es si estamos conscientes
de esta nueva realidad y si hemos desarrollando los recursos materiales y
humanos para renovarnos académica e intelectualmente. (Acuia et al., p. 8)

Por eso, Flores-Crespo (citado en Acufa et al., 2017) destaca que la formacion
para la investigacion debe surgir desde la formacion inicial de los estudiantes, pues
cuentan con los atributos de juventud y plenitud en funciones cognitivas para analizar
los problemas y fendmenos sociales de la sociedad actual. No obstante, el autor esta
consciente de la importancia con respecto a los recursos materiales y humanos para
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lograr la renovacion académica e intelectual, por considerar que dificilmente los
estudiantes podran realizar algo trascendente con trabajo aislado e individualista.
Flores-Crespo (citado en Acuna et al, 2017) analiza puntualmente la formacion
inicial de los profesores, aunado a su trayectoria y el desarrollo de habilidades de
investigacion como aspectos determinantes en laformacion de los jovenesincipientes
que inician una trayectoria en este campo.

Ahora bien, Ortiz (2010) puntualiza las competencias requeridas en la formacion
para la investigacion; proceso que considera versatil y diverso por todos los factores
internos y externos implicados en la conformacion del perfil de egreso del estudiante
universitario. Cabe senalar que, en la formacion para la investigacion también tiene
cabida la personalidad del sujeto, la cual mediara sus percepciones:

Formarse para investigar es resultado de un proceso arduo, en el que concurren
diversos factores internos y externos al sujeto: individuales, culturales, sociales,
politicos y econdémicos. Resultado de la imaginacion creadora, implica una
construccion dificil y delicada, en la que van en juego la personalidad del
individuo, sus conocimientos disciplinares que explican el mundo, sus valores,
sus intereses, sus habilidades, sus actitudes y sus relaciones, entre otros. (Ortiz,
2010, p. 56)

Conesosetratadeexplicarlosdiferentes conocimientos, experienciasyhabilidades
que los estudiantes universitarios desarrollan, donde se ponen en juego factores
internos como la personalidad y los procesos cognitivos de dichos estudiantes,
sin embargo, también existen factores externos que contribuyen u obstaculizan el
quehacer del investigador. Asimismo, formar a un investigador implica la adquisicion
de habitos, habilidades y valores especificos para concretar la actividad profesional,
y, en consecuencia, desempenar una actividad profesional de la investigacion
autonoma, original y de calidad (Arechavala, citado en Ortiz, 2010).

Conforme a lo anterior, una de las tendencias en relacidn a las politicas de la
educacion superior ha sido considerar programas flexibles e integrales, sobre todo
de pregrado o paralaformacion inicial; consigna que implica brindar a los estudiantes
las competencias académicas y profesionales para desempenarse en la diversidad y
complejidad de ambitos laborales. Al respecto, Ortiz (2010) refiere lo siguiente:

Entender estos procesos como integrales es porque en ellos se potencian
las facultades intelectuales (ya integradas al individuo) o se desarrollan las
competencias (no integradas al individuo); se introduce la cultura cientifica
conquistada por generaciones anteriores, se promueve el sentido de los valores
cientificos y se prepara para la vida profesional del investigador: desarrollo
de la conciencia personal y formacion critica, lo intelectual y lo emocional, lo
individual y lo sociocultural, lo ético y lo histérico. (Ortiz, 2010, p. 62).

Asi los procesos integrales se traducen como la formacion basada en competencias
que ayuden al estudiante a dominar ciertos conocimientos disciplinares, poner
en practica los aprendizajes adquiridos mediante procedimientos e instrumentos
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metodologicos, y concientizarlo sobre la importancia de la ética y los valores al
momento de ejercer profesionalmente. Para Ortiz (2010) éstas y otras competencias
son parte y rebasan; incluso, van mas alla de la meramente formar investigadores.

Desde una postura mas vanguardista e innovadora se comparte una concepcion
diferente sobre la investigacion formativa: “Es la formacion en y para la investigacion
que se realiza a través de estrategias pedagogicas, propias de la formacion por
competencias y de asignaturas especificas como Metodologia de la Investigacion y
Proyectos de Investigacion” (Uniagraria, 2006 p. 24; citado en Fundacion Universitaria
Agraria de Colombia-Uniagraria, 2021, p. 5).

Lo anterior representa un enfoque comun en las instituciones de educacion
superior, donde se pretende desarrollar una ruta de formacion para la investigacion;
es decir, se establecen espacios curriculares especializados en metodologia, donde
las estrategias didacticas se basan en estudios de casos, aprendizaje basado en
problemas (ABP), proyectos aulicos o comunitarios que implican procesos de andlisis
y reflexion de problemadticas del entorno, consultas de teorias y conceptos que
ayuden a explicar el problema planteado, disenio de metodologias para recabar datos
y orientar el proyecto, ademas de determinar los principales hallazgos conlaayuda de
sustentos que los relacionen directamente con la realidad abordada.

Con respecto a los modelos de formacién para la investigacion; Nguyen, Akerlind,
Bray y Fortes Lee (citados en Pérez-Reveles et al.,, 2014); aportan que los modelos
operan en universidades e instituciones de educacion superior. Asi se confirma que
los estudios sobre este tema son de reciente interés en los paises desarrollados y los
paises en desarrollo. Se sefala que los investigadores en educacion superior, que
inician y avanzan en sus trayectos profesionales, se sienten marginados, descuidados
y cuentan con apoyo limitado para realizar investigacion y las acciones que conlleva,
como la divulgacion y difusion de la ciencia, por mencionar algunas, ademas de la
participacion en congresos, simposios y foros, y publicacion de articulos en revistas
y libros.

Otro factor considerado un obstaculo con respecto a la formacion para la
investigacion es que en los ultimos anos la educacion universitaria se ha centrado
en la formacidn de profesionales usuarios del conocimiento en lugar apoyar a los
investigadores para producir los conocimientos (Fortes, 1991 citado en Pérez-Reveles
et al., 2014), ya que debido al auge en el uso de las TIC para fines académicos, el
conocimiento o informacion se presenta en diferentes formatos en linea, y son
consultados porestudiantes de educacidn superior pararealizarsus trabajos escolares.

Rivas (2011, citado en Olea, 2020) y Pérez-Reveles et al., (2014) refieren que los
modelos de formacion paralainvestigacion representan el enfoque, las competencias,
habilidadesy hasta laformacion de concebir el proceso de investigacion para ponerlo
en practica preferentemente con estudiantes universitarios, quienes seran apoyados
por los docentes, investigadores y/o tutores adscritos a las diversas instituciones de
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educacion superior para lograr el perfil de investigador que define cada una de las
instituciones mencionadas.

Debido a que la Universidad Pedagogica Nacional estd ubicada en México, a
continuacion se mencionaran y describiran brevemente los modelos de formacion para la
investigacion desde las posturas de Pérez-Reveles et al., (2014) y Rivas (2011, citado en Olea,
2020), ya que corresponden a este pais.

A continuacion se mencionaran los modelos de formacion y desarrollo de
investigadores predominantes en México:

a. Modelo de Ortiz-Lefort

Ortiz-Lefort (2010) menciona que la formacion de un investigador es el resultado
de un arduo proceso, en el cual concurren diversos factores internos al sujeto y
externos, como el cultural, social, politico y econdmico. De esa manera se considera
que ensenar y aprender a investigar, capacitar a un investigador, es un proceso muy
complejo. La misma autora complementa que:

El contexto en el que los investigadores desarrollan sus planes y programas de
investigacion estadeterminado porlas caracteristicas delosmodeloseconémicos
y las politicas institucionales. Asimismo, el entorno cultural favorece el potencial
delinvestigador, el desarrollo de ciertas habilidades que se aprenden a través de
una formacion institucionalizada, y el medio estimula o impide la investigacion.
(Ortiz-Lefort, 2010, citada por Pérez-Reveles et al., 2014)

Se confirma que la tendencia de analisis es considerar la importancia del factor
economicoy politico paragenerarlainvestigacion, yaquesin estosapoyos dificilmente
se podra desarrollar ciencia y tecnologia, asimismo, el aporte politico se ve reflejado
en becas, fideicomisos, programas de formacion en posgrado, entre otros estimulos
para los docentes y estudiantes universitarios. Con base a lo anterior, cada institucion
se daraalatareade proponerel perfil para lainvestigacion, conlafinalidad de lograrlo
a partir del trabajo académico en los programas de estudio de pregrado o posgrado.

b. Perfil del investigador de acuerdo con Rivas-Tovar

Rivas-Tovar (citado en Pérez-Reveles et al, 2014) afirma que los modelos
internacionales para la formacion de investigadores dificilmente se pueden aplicar
en la mayoria de contextos o instituciones de educacion superior, considerando la
complejidad de factores econémicos o politicos imperantes; especialmente donde
se carece de la cultura o los apoyos para que estudiantes y profesores de educacion
superior realicen investigacion. En este sentido, Rivas-Tovar sugiri6 el perfil LART
de un investigador (Rivas, 2012), quien menciona que son escasos los modelos de
competencias de un cientifico universal.

Es por eso que propone el modelo de nueve competencias que son
imprescindibles en la formacion de estudiantes de posgrado, de maestria y
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doctorado, con la intencion de motivar y aportar con respecto a la formacion de los
estudiantes universitarios. Enseguida se senalany caracterizan las nueve competencias
correspondientes al perfil LART:

La curricula de los posgrados y las carreras universitarias deberia planear
obligatoriamente que los egresados y futuros profesionales, maestros de
ciencias y doctores, desarrollen estas nueve competencias: 1) planteamiento de
un problema de investigacion, 2) elaboracion de un marco contextual, 3) revision
del estado del arte, 4) construir y validar modelos, 5) creacion y validacion de
un instrumento de recoleccién de datos, 6) dominar las técnicas de analisis
de datos, 7) saber estructurar un documento cientifico y dominar la escritura
cientifica, 8) saber participar en una actividad cientifica como conferencista y,
por ultimo, 9) tener conocimiento de idiomas y sensibilidad hacia el arte y la
cultura universales. (Rivas-Tovar, citado en Pérez-Reveles et al., 2014, p. 89)

Se puede apreciar que las primeras competencias que se plantean en el perfil
LART se relacionan directamente con las fases o apartados de cualquier proyecto de
investigacion, sin embargo, se complementan con otras consideradas implicitas para
los estudiantes y docentes que realizan cotidianamente labores de investigacion,
como la escritura y redaccion cientifica, la presentacion de los reportes preliminares
ofinales de unainvestigacion, por ejemplo, con la presentacion de ponencias; y en un
ultimo momento contar con bagaje cultural en los campos del dominio de diversos
idiomas, el arte y culturas universales; es decir, se busca no solamente formar para
la investigacion al estudiante, sino también brindarle las competencias para tener
acceso a una formacion integral en habilidades relacionadas con el lenguaje y la
comunicacion.

c. Perfil del investigador de acuerdo con Moreno-Bayardo

Segun Moreno-Bayardo (citada en Pérez-Reveles et al., 2014), los componentes
para construir un perfil alternativo con respecto alo que eravigente en esos momentos
sobre habilidades de investigacidn, es posible organizarlos en siete grupos de
habilidades: tres de ellos compuestos por las habilidades consideradas de enfoque
multiple debido a su contribucion a una amplia variedad de tareas, y cuatro con
enfoque a los procesos de investigacion, que derivan del desarrollo de habilidades
que posibilitan llevar a cabo las tareas de la practica de investigacion (Moreno-
Bayardo, 2011, citada en Pérez-Reveles et al., 2014). La agrupacion de habilidades que
conforman el perfil es: a) Habilidades de percepcion, b) Habilidades instrumentales,
c) Habilidades de pensamiento, d) Habilidades de construccion conceptual, e)
Habilidades de construccion metodolégica, f) Habilidades de construccion social del
conocimiento, y g) Habilidades metacognitivas.

Conforme a lo anterior, para el perfil que propone Moreno-Bayardo (2011,
citada en Pérez-Reveles, ef al., 2014) son relevantes las habilidades comunes para
realizar investigacion, como: las instrumentales, de construccion metodoldgicay de
construccion social del conocimiento. Las primeras relacionadas, por ejemplo, con
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las tareas de recolectar informacion, que se complementan con la orientacion para
investigary el trabajo colaborativo implicado en dicha labor.

Del resto de habilidades cabe sefnalar que, sera fundamental la percepcion del
investigador para adquirir, procesar y dar respuesta de la informacion que indague,
definir los conceptos basicos para la investigacion, aunado al proceso metacognitivo
que dard cuenta de los alcances y limitantes logrados por el investigador y su reflejo
en las tareas realizadas. Se considera lo expresado en parrafos anteriores con las
aportaciones de diferentes autores respecto alos modelos para formar investigadores.
Moreno-Bayardo (2011, citada en Pérez-Reveles et al., 2014), senala que:

Es por medio de la reflexion permanente sobre las practicas de investigacion y
de un modelo de formacion de investigadores bien definido y adecuado a la
situacion economica, social y politica vigente; lo que probablemente posibilite
recuperar el sentido creativo; dado que el contexto en el que se desarrollan los
planes y programas vinculados con la investigacion esta determinado por las
caracteristicas de los modelos econdmicos vigentesy las politicas institucionales.
(Pérez, 2014, p. 93)

Entonces se establece que, los modelos para formar investigadores son flexibles,
integrales y abiertos en tanto tratan de dar respuesta a necesidades o problematicas
en determinado momento historico o contextual. De esa forma, para su construccion
toman en cuentafactores econdmicos, sociales y politicos; principalmente el enfoque
y los apoyos brindados por las diferentes instancias gubernamentales para llevarse
a cabo a través de investigadores de instituciones publicas, no gubernamentales o
independientes. Los factores sociopoliticos y socioecondmicos mencionados son los
principales motivantes para hacer de la investigacion un proceso creativo y auténtico;
que sin duda se refleja en el trabajo realizado en las diferentes instituciones de
educacion superior.

El modelo y el perfil de investigacion que se establece para la Licenciatura en
Intervencion Educativa, tiene sus particularidades necesarias, de enunciary describir
desde sus propios documentos normativos. Se parte del antecedente de que, en la
actual sociedad del conocimiento se percibe el compromiso de todos los integrantes
de una comunidad educativa, especialmente en educacidon superior, llamese
directivos, coordinadores, docentes, tutores y alumnos, que disefien proyectos
de investigacion para generar conocimiento que sea de utilidad en los contextos y
sujetos de lalocalidad donde se circunscribe la universidad o institucion de educacion
superior; por eso la importancia de generar mediante proyectos de investigacion o
intervencion, acciones que vinculen directamente a la institucion con la comunidad y/o
localidad:

Un referente central en este contexto globalizador de la educacion superiores la
importancia que se la ha dado al desarrollo del conocimiento, constituyéndose
como el valor agregado fundamental en todos los procesos de produccién de
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bienesy servicios de un pais, haciendo que el dominio del saber sea el principal
factor de desarrollo autosostenido. (UPN, 2002, p. 7)

En la sociedad del conocimiento por lo comun se pretende que se generen
productos académicos o cientificos que puedan ser considerados en cualquier
ambito educativo o social; por lo cual una de las tareas de los directivos y docentes
(especialmente de quienes realizan investigacion) es adaptar el conocimiento a
los programas educativos que se estén desarrollando en la institucion, ya sea de
licenciatura o posgrado. En este ultimo nivel, a la investigacion se le considera eje
fundamental para la generacion de proyectos contextualizados, conforme a las
necesidades del entorno y sujetos que la conforman.

El dominio del saber, al constituir el principal factor de desarrollo, fortalece la
importancia de la educacion, ofreciendo nuevos horizontes a las instituciones
educativas, tanto en sus tareas de formacion de profesionales, investigadores y
técnicos, como en la aplicacion y transferencia del conocimiento para conocer
e intervenir en los problemas de los paises. En la sociedad del conocimiento, la
universidad tradicional coexistira con universidades virtuales y con otras formas,
como las “universidades corporativas”. (UPN, 2002, p. 7)

Se puede observar que los conocimientos disciplinares siguen dando la pauta
para el disefio curricular de los programas educativos, sin embargo, cada vez mas
se estan relacionando con los procedimientos o metodologias que proponen las
formas o procedimientos para aplicar y/o transferir los conocimientos. Precisamente
una de las tareas donde se encuentra mayor aplicabilidad es la investigacion, pues el
conocimiento sirve para establecer los referentes de partida, fundamentar o sustentar
los anteproyectos, asi como validar los principales hallazgos obtenidos. Lo anterior
aplica para cualquier institucion de educacion superior, en consecuencia, una de
las propuestas en la “sociedad del conocimiento” es lograr la vinculacion y trabajo
en conjunto entre las diversas instituciones de educacion superior, sin importar que
sean tradicionales o virtuales, incluso, sin importar que sean institutos tecnoldgicos o
Escuelas Normales, donde se manejan perfiles y formacion profesional mas frontal o
disciplinaria respecto a las universidades publicas y autonomas.

Desde finales del siglo XX latendencia mundial en educacion superior es disenary
operar programas educativos bajo el enfoque por competencias profesionales, donde
la prioridad es brindar al estudiante una formacion profesional completa, global e
interdisciplinaria; con los saberes referenciales, procedimientos y actitudinales para
hacer frente a las necesidades de las sociedades actuales, y los estudiantes puedan
subsistir, practicar o laborar en ambitos donde se inserten profesionales en otras
areas. De igual manera, se tiene la percepcion de que laformacion por competencias
profesionales ampliara el mercado laboral del estudiante universitario. Por eso, para
la conformacion de las competencias profesionales de los egresados se indagan las
necesidades que se tienen en el mercado laboral de la comunidad o local; en la cual
se ubica la instituciéon de educacion superior:
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El mercado debe, asimismo, determinar la competencia profesional porque los
diplomas por sisolos no bastan como evidencia de conocimientos y habilidades
profesionales; la formacion profesional en general debe ser impulsada por la
demanda econdémica y no tanto por la social o politica; el propdsito principal
de las instituciones de educacion superior debe ser responder a la demanda
especifica del mercado, no a la presion de los estudiantes que desean obtener
un diploma. (UPN, 2002, p. 8)

En consecuencia, uno de los compromisos y tareas de la institucion de educacion
superior es buscar los espacios, ambitos o entidades para que el estudiante realice
sus practicas profesionales, su servicio social, ademas de algunas practicas de campo;
correspondientes al trabajo practico que se demanda en determinadas asignaturas,
sobretodo paraejercertareas de asesoria, tutoria, consultoria o investigacion aplicada.

Para retomar la cuestion de las competencias profesionales, una de las
caracteristicas principales de la LIE es, precisamente, la formacion del estudiante
basada en competencias profesionales, cuya nocidon va mas alla de las competencias
laborales, en las cuales se limita la participacion y papel de los estudiantes por cumplir
con las expectativa y requerimientos de las entidades que en conjunto conforman el
mercado laboral. Por eso, uno de los ejes fundamentales de la formacion profesional
del LIE es la interdisciplinariedad, que dota al estudiante de recursos y herramientas
de diferente naturaleza para que desempeiie una funciéon mas completay global:

El modelo basado en competencias, en tanto, procura la formacion pertinente
de un profesional competente, que responda a la atencion de las necesidades
planteadas, pero consideralaaplicacion delanocion de competenciaprofesional
enlugardelade competencialaboral. Adiferencia de las competenciaslaborales,
que se traducen en un conjunto de tareasindependientes y puntuales, y escinden
la riqueza de la practica profesional, las competencias profesionales tienen
como fuente las necesidades de formacion y los problemas socioeducativos
detectados. En este sentido, estan referidas a la capacidad de intervenir en los

problemas socioeducativos y psicopedagdgicos, en contextos diversos. (UPN,
2002, p. 24)

Unodelosrasgos distintivos del LIE es ejercersusacciones paraenfrentar problemas
socioeducativos y psicopedagogicos; situacion que fortalece su identidad porque
lo distingue de los perfiles y ambitos de accion de otros profesionistas del area de
ciencias sociales y humanidades, como son: los socidlogos, psicologos, pedagogos,
trabajadores sociales y profesores (normalistas). Como ya se comento, las acciones
pueden ser de diagnodstico, evaluacion, asesoria y disefio de proyectos o programas,
entre otras que corresponden al perfil de egreso del interventor educativo.

Es asi como se argumenta, en pdrrafos anteriores, que los proyectos de
investigacion o de intervencion del LIE no solamente deben corresponder a las
necesidades del mercado laboral al cual se proyectan los estudiantes egresados, sino
también es importante considerar a los grupos sociales y culturales de la comunidad
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o localidad donde se circunscribe la institucion de educacion superior. Aqui emerge
otro de los compromisos de las instituciones de educacion superior, por adquirir
los conocimientos mas actualizados y vigentes correspondientes a los programas de
licenciatura o posgrado que forman parte de su oferta educativa, para poderactuar de
manera mas pertinente y acorde a las necesidades detectadas.

Los proyectos académicos y los aportes de las universidades, no sélo deben
estar orientados a la atencion de las necesidades del mercado, sino responder
a las necesidades sociales y educativas, considerando las circunstancias
socioculturales, los avances cientificos de las diversas disciplinas, las reflexiones
filosoficas y pedagodgicas, el desarrollo de las potencialidades humanas para
el crecimiento personal y social del individuo, que le permita una formacion
integral y una vision amplia de la realidad, del mundo y de la cultura, que haga
posible su incorporacion activa a la sociedad, con una actitud solidaria, criticay
propositiva. (UPN, 2002, p. 9)

Parael casodelaUnidad144, Ciudad Guzman, delaUPN, mediantela Coordinacion
de Vinculacionyla Coordinacion de Extension y Difusion Universitaria, se han pactado
convenios de colaboracion con diversas entidades receptoras que brindan facilidades
a los estudiantes de licenciatura para llevar a cabo acciones de intervencion, como:
elaboracion de diagnosticos de necesidades o situacional, disefio y ejecucion de
propuestas de intervencion, asi como evaluacion de las acciones. De esa forma se
cumplen ciclos que ayudan a lograr expectativas de los mercados y de la propia
Unidad.

Otras acciones dignas de mencionar son las actividades de campo que
principalmente se realizan a partir de las asignaturas donde se promueven los saberes
procedimentales y metodologicos; a su vez, una mencion especial lo merecen los
eventos de la “Feria de las habilidades del pensamiento”, en la cual se imparten
talleres de desarrollo educativo a nifos y jévenes de educacion basica; y el evento
de “Concurso de altares de Dia de Muertos”, en el que se exponen altares, “catrines
y catrinas”, ademas de “las famosas calaveritas”, que son expresiones literarias de los
alumnos de la Unidad de la UPN. Con las acciones mencionadas se trata de aportar
a la sociedad y dar atencidn a sus principales necesidades educativas, sobre todo
de nifos y jovenes, quienes se consideran grupos vulnerables y que son viables para
ofrecerles programas de desarrollo humano y social.

De hecho, el disefio y ejecucion de proyectos de investigacion y de intervencion
forman parte de las politicas de la Unidad 144 de la UPN, al tener la potencialidad
de situarse en todos los Estados de la Republica Mexicana, considerando sus sedes y
subsedes. Para sustentar y justificar lo anterior se comparte el contenido de una de las
politicas que se incluyen en su Proyecto Académico Nacional:

Los cambios vertiginosos en la produccion cientifica y tecnoldgica, ya senalados
en los anteriores apartados, exigen nuevos proyectos educativos; ante lo cual, la
UPN no puede quedar al margen. [entre] Las principales politicas senaladas en
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el Proyecto Académico [destacan] impulsar programas y proyectos que atiendan
las necesidades educativas locales, estatales, regionales y nacionales. (UPN,
2002, p.16)

Lo anterior compromete a las Unidades de la UPN a atender las necesidades
educativas de la comunidad o localidad donde se circunscriben, para dar mayor
significado y orientacion a la mision de la institucion. De hecho, cada que se tiene
la expectativa de aperturar un programa educativo de licenciatura o posgrado, ha
sido necesario realizar un estudio de mercado o de factibilidad para considerar
los elementos contextuales que pueden facilitar o dificultar la operacion de los
programas. Estas son tareas de investigacion que se traducen en diagndstico; las
cuales son realizadas por personal directivo y docente de las Unidades de la UPN.

Entonces, el Proyecto Académico Nacional tiene alto impacto en el disefo
curricular de sus programas educativos, ya que en el caso particular de la LIE, las
areas de formacion profesional se relacionan con la docencia, el apoyo a los procesos
educativos, y con la formacidn para la investigacion. Esto se define con base a los
antecedentesdelaUPN, de ofertarprogramasdenivelacion profesional paraprofesores
en servicio; pero de igual manera, para formar profesionales de la educacion, cuyas
funciones también sean la docenciay la investigacion. En consecuencia, la formacion
profesional en LIE:

Se fundamenta en las tres areas de desarrollo académico del campo
problemadtico, “Formacion de profesionales de la educacion”, expresadas en el
Proyecto Académico; las cuales plantean la formacion para y en la docencia;
la formacion para la docencia y la investigacion educativa; y la formacion para
apoyar los procesos educativos. (UPN, 2002, p. 18)

De acuerdo a lo anterior, en el perfil profesional de egreso del LIE se plantean
ocho competencias, sin embargo, para fines del presente estudio s6lo se mencionan
aquellas que se relacionan directamente con la formacion para la investigacion:

e Crear ambientes de aprendizaje para incidir en el proceso de construccion de
conocimiento de los sujetos, mediante la aplicacion de modelos didactico-
pedagogicos y el uso de los recursos de la tecnologia educativa. Los ambientes
de aprendizaje responderan a las caracteristicas de los sujetos y de los ambitos
donde se espera influir profesionalmente, con una actitud critica y de respeto a
la diversidad. (UPN, 2002, p. 29)

Si bien la creacion de ambientes de aprendizaje no demanda la realizacion de
una investigacion, es necesario implementar algunas técnicas o instrumentos de
investigacion social, como: entrevistas, observaciones, encuestas u otras que ayuden
aconocer las caracteristicas principales del contexto y los sujetos de estudio, asi como
las necesidades psicopedagdgicas o socioeducativas que demandan la intervencion.

e Realizar diagnosticos educativos a través del conocimiento de los paradigmas,
métodos y técnicas de la investigacion social, con una actitud de busqueda,
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objetividad y honestidad para conocer la realidad educativa y apoyar la toma
de decisiones.

Para esta competencia se solicita de manera explicita el uso de métodos y técnicas
de investigacion social, que ayuden a conocer a profundidad las necesidades o
problematicas que requeriran unaintervencion. Se trabajalainvestigacion confinesde
diagnostico; lo cual conllevalaeleccion de un enfoquey proceso particular, como son:
la intervencion psicopedagogica o socioeducativa. De igual manera, la informacion
que se recolecta con las técnicas de investigacion pasara por procedimientos de
andlisis, sistematizacién e interpretacion; con la expectativa de darle seguimiento
al planteamiento del problema o hallazgos que deriven, mediante el disefio de un
plan, programa o proyecto de intervencion. Los métodos de investigacion-accion son
caracteristicos para el desarrollo de la competencia de diagndstico, ya que manejan
un proceso ciclico que relaciona el diagnostico, la intervencion y la evaluacion de las
acciones.

e Disefnar programas y proyectos pertinentes para dmbitos educativos formales y no
formales, mediante el conocimiento y utilizacion de procedimientos y técnicas
dedisefo, asicomo de las caracteristicas de los diferentes espacios de concrecion
institucional y aulico, partiendo del trabajo colegiado e interdisciplinario, con
una vision integradora y una actitud de apertura y critica; de tal forma que le
permita atender a las necesidades educativas detectadas. (UPN, 2002, p. 29)

Aqui la investigacion nuevamente opera como un diagnostico de necesidades o
situacional, que sera la base para el diseno de programas o proyectos pertinentes a los
contextosy sujetos de estudio. No obstante, lafuncion de diagndstico no sélo se limita
en destacar los hallazgos o resultados de las técnicas de investigacion, sino que brinda
un pronostico de lo que puede suceder sino se realiza una intervencion sistematizada
en el contexto y sujetos de estudio; por eso el énfasis en la toma de decisiones para
trabajar determinadas acciones, donde se vincule al diagnostico con las propuestas
de intervencion que se traducen en programas o proyectos de desarrollo educativo.

e Asesoraraindividuos, grupos e instituciones a partir del conocimiento de enfoques,
metodologias y técnicas de asesoria, identificando problematicas, sus causas
y alternativas de solucion a través del analisis, sistematizacion y comunicacion
de la informacién que oriente la toma de decisiones, con una actitud ética y
responsable. (UPN, 2002, p. 29)

Para fines de asesoria con grupos o sujetos, por lo comun se ejerce la investigacion
mediante técnicas de investigacion social que ayuden a indagar acerca de las
caracteristicas y necesidades de atencion educativa de los sujetos con quienes se
trabajaran los programas de estudio. En este sentido, una de las principales funciones
de la investigacion para la asesoria, son las evaluaciones diagnosticas, en el marco de
los procesos de ensefanza y aprendizaje que se ejercen en los planes de estudio en
ambitos escolares formales. Es asi como las evaluaciones diagndsticas se implementan
para identificar los conocimientos previos de los alumnos respecto a las asignaturas
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que se revisaran. Esto incidira directamente en la elaboracion de planeaciones
académicas en el ambito de la asesoria o docencia.

e [valuar instituciones, procesos y sujetos, tomando en cuenta los enfoques,
metodologias y técnicas de evaluacion a fin de que le permitan valorar su
pertinencia y generar procesos de retroalimentacién, con una actitud critica y
ética. (UPN, 2002, p. 30)

Basandose en lo anterior, la investigacion tiene la funcion de evaluar procesos
y sujetos; para lo cual serd necesario, de manera similar a otras competencias, la
aplicacion de técnicas de investigacion para recolectar informacion. El andlisis
detallado de los resultados se dard con base a prop®ésitos, criterios e indicadores que
se definanapartirde un plan de evaluacion. A diferencia del diagnostico, la evaluacion
ayudard a determinar los alcances, limitantes y logro de los propositos de un plan de
intervencion, es decir, después de haber puesto en practica determinadas acciones
para enfrentar ciertas necesidades o problematicas.

Con respecto a las asignaturas de la LIE que se relacionan con la investigacion,
es importante senalar que se instauran en la competencia profesional instrumental
o saber hacer, ya que demandan no solamente el analisis contemplativo de un
problema, sino la implementacion de métodos y técnicas de investigacion para
conocer a profundidad el contexto y los sujetos de estudio, asi como partir de un
objeto de estudio y planteamiento del problema de la realidad analizada. En el
documento rector de la LIE (2002), lo anterior se sustenta en:

El saber hacer (campo de competencia instrumental)

Corresponde a la capacidad de llevar a cabo procedimientos y operaciones
practicas diversas, mediante la aplicacion de medios de trabajo especificos
(equipos e instrumentos). El tipo de competencias que son caracterizadas de
esta manera, estan presentes en las siguientes asignaturas:

e Elementos basicos de investigacion cuantitativa.
¢ Elementos basicos de investigacion cualitativa.
e Intervencion educativa.

e Desarrollo regional y microhistoria.

e Diagnostico socioeducativo.

e Asesoriay trabajo con grupos.

¢ Planeaciony evaluacion institucional.
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e Creacion de ambientes de aprendizaje.
e Seminario de Titulacion I.
e Seminario de Titulacién II. (LIE, 2012, p. 31)

Cabe ssefalar que, estos espacios curriculares o asignaturas forman parte del tronco
comun de la LIE, donde en menor o mayor medida se realizan investigaciones. Por
ejemplo, en las asignaturas de /nvestigacion cuantitativa 'y cualitativa, se contempla la
realizacion formal de investigaciones aplicadas, desde el disefio de un protocolo hasta
la redaccion de un reporte de investigacion. En el resto de asignaturas se considera
la utilizacion de técnicas de investigacion social, como: entrevistas, observaciones,
encuestas, gruposfocales, entre otras, confines de realizar diagnodsticos o evaluaciones
que ayuden a profundizar en la identificacion de necesidades o problematicas, para
posteriormente estar en posibilidad de disenar programas, planes o proyectos de
intervencion.

Mencidén aparte merecen las asignaturas de Seminario de Titulacion 'y Seminario de
Titulacion 11, ya que dentro de las opciones de titulacion se encuentra la elaboracion
de unatesis, que representa la construccion de las fases o etapas de una investigacion
aplicada, con el rasgo distintivo de LIE, de enmarcarse en una problematica o
necesidad de tipo psicopedagdgica o socioeducativa. Sin embargo, cabe senalar que
los estudiantes cuya eleccion para titularse es la elaboracion de una tesis, aprovechan
estos espacios para tener la experiencia de realizar una investigacion aplicada, pues
en las asignaturas de investigacion de los dos semestres iniciales o en otras donde se
ejerce la competencia profesional, no alcanza o ajusta el tiempo para desarrollar a
profundidad cada fase o etapa del proceso de investigacion.

Por otro lado, en el listado de asignaturas correspondientes al saber instrumental,
resaltan las asignaturas del area de formacion en las ciencias sociales de LIE. Los tres
espacios curriculares, cuya base se considera la investigacion, son: Elementos de
investigacion cuantitativa, de primer semestre; Elementos de investigacion cualitativa
de segundo semestre, y Diagndsticos socioeducativos, de tercer semestre. De estas
asignaturas, se comenta lo siguiente:

A través de éstas se propone introducir a los estudiantes en los procesos y
técnicas de investigacion que les doten de herramientas para conocery construir
la realidad en los planos internacional, nacional, estatal y local, asi como
interpretar los problemas sociales y su expresion en la culturay la identidad del
mundo contemporaneo. (UPN, 2002, p. 32)

A su vez, dentro de la LIE se tienen lineas especificas que contemplan espacios
curriculares para ejercer la competencia instrumental y, en consecuencia, se pueden
realizar algunas actividades que implican la puesta en practica de los saberes
instrumentales en investigacion. Por ejemplo, en la Unidad 144, Ciudad Guzman,
se tienen las lineas especificas de Orientacion Educacional y Educacion Inicial. Para
la primera, algunas asignaturas en que pueden ejercer la investigacion aplicada
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son: £l diagndstico en el campo de la orientacion educacional, Técnicas de evaluacion
psicopedagogicay orientacion educacional, Diseno de proyectos de orientacion, Consultoria
psicopedagogica, Tutoria psicopedagogica y Ambitos e instituciones de la orientacion
educacional. En dichas asignaturas se contemplan diferentes métodos y técnicas
de investigacion social que se aplican principalmente con fines de diagndstico y
evaluacion.

La investigacion como opcion de titulacion

En el Reglamento General para la Obtencion del Titulo de Licenciatura de la Universidad
Pedagogica Nacional (UPN, 2018d), se establece la opcion de tesis para fines de
titulacion; lo cual representala elaboracion de un proyecto de investigacion. Asi como
sucede en reglamentos anteriores, en este nuevo la opcion de investigacion implica
un proceso de busqueda, recuperacion, organizacion, andlisis e interpretacion de
informacion en torno a un objeto o problema del campo educativo previamente
seleccionado (UPN, 2018d). Entonces, el proceso y el trabajo de titulacion estan
sujetos a una serie de reglas. A continuacion se enuncian las cinco mas relevantes
porque caracterizan el tipo de investigacion a realizar:

I.  Esta opcion puede presentarse de forma individual o en pareja formada por dos
egresados de la misma licenciatura o de licenciaturas diferentes de la misma
Unidad. El o los egresado(s) recibe(n) el acompanamiento de un asesor (UPN
2018d, p. 1).

Esta propuesta representa una de las novedades en el reglamento vigente de
titulacion, pues seiala que la investigacion puede realizarse en forma individual
o en pareja, ya sea de la misma o de otra licenciatura; condicién que promueve el
abordaje interdisciplinario de un problema educativo. Por ejemplo, para el caso de
la UPN 144, la investigacion pudiera realizarse entre estudiantes de la Licenciatura en
Intervencion Educativay la Licenciatura en Pedagogia. El cardcter interdisciplinario de
lainvestigacion arrojariaelementos globales ointegradores que pudieran considerarse
para darles seguimiento en futuros proyectos de intervencion o de investigacion en
la misma institucion.

Il. El o los egresado(s) debe(n) presentar un documento en soporte impreso o
digital, en el que muestre(n), con base en los saberes y conocimientos adquiridos
durante su formacion, la construccion de ideas propias relativas a su campo de
formacion en relacion con el problema investigado. (UPN 2018d, p.12)

Para este aspecto, se tiene la expectativa o se espera que el estudiante tenga a su
alcance las evidencias de aprendizaje recabadas, principalmente en las asignaturas
relacionadas con los saberes procedimentales, donde puso en practica elementos de
lainvestigacion aplicada para definir un problema, integrar un marco teoérico, disenar
e implementar una metodologia de investigacion, ademas de presentar, analizar e
interpretar los resultados de la misma. Dicha carpeta de evidencias representa en lo
general los antecedentes con los cuales podra iniciar la investigacion.
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lll. En la elaboracion del trabajo se requiere asumir alguna de las posturas,
tradiciones, perspectivas o enfoque tedrico metodoldgico de las ciencias
sociales, y aplicar los criterios de rigurosidad propios de la produccion
académica, asi como los criterios éticos que corresponden cuando se trabaja
con seres vivos. (UPN, 2018d, p.12)

Para el caso de la LIE en las asignaturas relacionadas directamente con la
investigacion cuantitativa, cualitativay mixta, se revisan métodos de estudio donde sea
posible incidir en objetos de estudio o problematicas de naturaleza psicopedagogica
o socioeducativa. En consecuencia, se prioriza la puesta en practica de los tipos
de investigacion documental, exploratoria y descriptiva, sin embargo, se tienen
documentados algunos proyectos realizados a partir de los tipos de investigacion
explicativa y correlacional, auxiliados en procedimientos estadisticos para cumplir
los fines de estos tipos de investigacion. De igual manera, en los programas de las
asignaturas se proponen contenidos tematicos para fomentar la consideracion de
aspectos éticos y profesionales cuando los estudiantes realicen trabajo de campo,
sobre todo porque se relacionan e interactian con personas.

Por eso, los profesores que estan a cargo de los grupos en la institucion orientan
a los estudiantes para que apliquen principios de confiabilidad, validez y objetividad
desde el disefio hasta la implementacion de los proyectos de investigacion. Como
parte de esta encomienda, antes que los estudiantes apliquen cualquier técnica o
instrumento para recolectar informacion, ejecutan tareas de piloteo o pruebas para
corregir antes de aplicar con la poblacion elegida para el estudio.

IV. Se integran en esta opcion, entre otros, los textos producto de: investigacion
comparativa, estudios correlacionales, investigacion con disefios experimentales,
cuasiexperimentales o no experimentales; estudios de cohortes, investigacion-
accion; investigacion etnografica; investigacion clinica; estados de conocimiento
sobre un campo educativo; estudios sobre el sistema educativo; estudios
comparados; estudios de caso; analisis institucional; historias de vida o
biografias individuales, grupales o institucionales; monografias; ensayos sobre
autores, enfoques, perspectivas teoricas, nociones, conceptos o tradiciones de
pensamiento (UPN, 2018d, p.12).

Lo anterior es una situacion novedosa en el presente reglamento, debido a que
en versiones anteriores solo se acepta la investigacion tedrica o de campo como tal,
sin embargo, como se puede apreciar los métodos de investigacion, son mas abiertos
y flexibles, y estan directamente vinculados con el trabajo que se realiza en las
asignaturas que promueven los saberes procedimentales. Aqui resaltan los métodos
de investigacion-accion, la etnografia, las historias de vida, las monografias tematicas
o historicas, estudio de casos, entre otros.
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V. Laopcién investigacion cuenta con dos modalidades:

* Reporte de investigacion. Es un texto en el que el egresado expone, total
o parcialmente, los resultados de su investigacion conforme al objeto, los
propdsitos y el enfoque previamente asumido.

e Texto publicado. Es un documento en el que el egresado presenta un texto de su
autoria o en donde aparece como autor, que aparece publicado en una revista
arbitrada o como capitulo de libro dictaminado por una editorial reconocida. En
esta modalidad el trabajo de titulacion consta por lo menos de dos secciones: la
primera narra el contexto de produccion del texto y lasegundaincorpora el texto
publicado de forma integra (UPN, 2018d, p.13).

Se identifican otras novedades en materia de investigacion, como son las dos
modalidades para fines de titulacion: reporte de investigacion y texto publicado.
Para la primera es necesario desarrollar cada fase de un proyecto de investigacion
en cualquiera de sus métodos hasta llegar a la redaccion de un informe; en el cual se
destaquen sus principales componentes metodologicos y hallazgos. En cambio, para
la segunda se solicita la publicacion de un texto en una revista arbitrada o capitulo de
libro dictaminado por una editorial reconocida. Cabe seialar que el texto solicitado
para las publicaciones por lo comun es producto de una investigacion documental o
de campo.

Las ultimas reglas solo recomiendan aspectos formales y editoriales para la
realizacion de los documentos de tesis. Se pide cuidar la redaccion, ortografia,
coherencia, pertinencia, profundidad teéricay metodologica, eleccion de las fuentes
de consulta, manejo del formato para la citacion y referenciacion de las fuentes,
entre otros que conllevan un sentido académico y profesional de los productos de
investigacion.
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CAPITULO 4. EL METODO DE ANALISIS DEL DISCURSO:
UNA ALTERNATIVA VIABLE PARA LA INVESTIGACION
DOCUMENTAL

ara realizar el estudio que sustenta la presente obra, se selecciono el método de

analisis del discurso, de naturaleza documental, basado en la identificacion de

aquellos argumentosy/o textos relacionados con el tema u objeto de estudio para
sistematizarlos y matizarlos conforme a los objetivos de la investigacion. Con fines
de conceptualizar el método de andlisis del discurso, se presenta lo que menciona
Penalva (2015):

Es un conjunto bastante heterogéneo de métodos y procedimientos basados
en la semidtica y en el estructuralismo. Se caracteriza por la gran variedad de
tradicionesy practicas, y porsu interdisciplinariedad (sociolingtistica, etnografia,
analisis conversacional, analisis critico del discurso, psicologiadiscursiva), y frente
a la Grounded Theory y la induccién analitica, que son de origen anglosajon, el
andlisis del discurso tiene su origen y desarrollo fundamentalmente en Francia e
Italia. El analisis de discurso se podria entender como un marco de interpretacion
de laaccion social. (Penalva, 2015, p. 96)

De esta forma, el cardcter interdisciplinario integrado por diversos campos y
métodos de las ciencias sociales y humanidades, brinda las ventajas para analizar
fendmenos o situaciones educativas a partir del contenido de diversas fuentes de
consulta; lo cualimplica paraelinvestigadorllevara cabo lainterpretacion de laaccion
social, es decir, manejar y enfocar la informacién de manera personal, conforme a las
necesidades e intereses que emergen con el estudio. Por eso, cabe senalar que, segtin
Penalva et al,, (2015), el analisis de discurso parte de una concepcion de la realidad
social como algo construido en gran medida por el lenguaje.

Alseruntemarelacionado conlaformacion paralainvestigacion conllevé el andlisis
de diversas posturas epistemologicas, tedricas y conceptuales; en consecuencia, fue
necesario seleccionar minuciosamente las fuentes de consulta y a la par identificar
los componentes principales de cada enfoque en torno a la concepcion sobre
investigacion, aunado a las competencias que es necesario desarrollar en los
estudiantes. Desde un principio se dejo clarala decisidon respecto a analizar el material
y/o los recursos relativos a la “formacion para la investigacion”, no la “formacion de
investigadores”; esto denota el trabajo que se realiza en programas de pregrado y
posgrado con fines de garantizar que a los estudiantes, durante el trayecto curricular,
se les brinden los conocimientos, habilidades, destrezas, valores y actitudes para
llegar a convertirse en “investigadores formales”, y de esta manera elaborar articulos,
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ponencias, propuestas y carteles que sean el medio para generar conocimientos de
alto impacto y aplicacion en la comunidad cientifica.

Bajo dicho antecedente, la formacion para la investigacion implica la adquisicion
de competencias investigativas, como: el disefio de un protocolo, elaboracion de
instrumentos, integracion de marcos teoricos, sistematizacion de analisis de datos e
informacion; que pueden ser funcionales y practicos para realizar las evidencias que
demandan las asignaturas, en este caso, de la Licenciatura en Intervencion Educativa.

Una vez aclarado el énfasis en la formacion para la investigacion, es importante
retomar la importancia de la investigacion documental. Sirve para indagar acerca
del contenido y el sentido con que el autor maneja la informacion; los cuales son
elementos indispensables para tomarlos como referente sobre la consolidacion de
conocimientos del tema de estudio:

El analista del discurso trata su corpus como el registro (texto) de un proceso
dinamico en el cual el hablante/escritor utiliza el lenguaje como instrumento
de comunicacion en un contexto para expresar significados y hacer efectivas sus
intenciones (discurso). Trabajando con estos datos, el analista intenta describir
las regularidades encontradas en las realizaciones lingiiisticas que emplea la
gente para comunicar. (Penalva et al.,, 2015, pp. 98-99).

Lasfases que se plantean paraoperarelanalisis del discurso dan cuentade un primer
momento donde el investigador recopila los documentos o datos que conformaran
el corpus, y del cual se derivaran los significados (discursos) que expresa el hablante/
escritor. A partir de aqui se prioriza la participacion del analista, quien tendra la mision
de identificary describir las regularidades de los documentos o datos. El resultado de
esto determinard el estilo de comunicacién que imprima el analista para construir el
discurso; considerado base para presentar los hallazgos de la investigacion.

La grandeza del método senalado es priorizar la diversidad de posturas de los
autores que lo proponen, considerando las tendencias de algunos hacia el contenido,
otroshaciaelsignificado que proyecta, y unosseinclinan porlasfases delametodologia
que facilitan el acceso y entendimiento del documento consultado. De esta forma
se le apuesta a considerar y a analizar las contribuciones de Karam (2005), Sayago
(2014) y Urra et al., (2011), en relacion a las acciones que conlleva el desarrollo del
andlisis del discurso. Una de las ventajas o bondades que brinda este tipo analisis es
facilitar las herramientas para abordar la gran cantidad de documentos normativos de
UPN, donde se define el enfoque de formacidn paralainvestigacion en sus programas
educativos de licenciatura y posgrado, ademas de otros documentos sobre el origen
de la UPN, que caracterizan a la investigacion como una funcion sustantiva de la
institucion y su importancia en el Proyecto Académico Nacional de la institucion.

Derivado del andlisis realizado a las fuentes mencionadas se identifica la postura
oficialynormativadelosdocumentosdelaUPN, que enfatizanconcebirlainvestigacion
como unafuncidénsustantivaen educacionsuperior, aligual que ladocenciay difusion.
En cambio, los autores que hablan sobre la formacion para la investigacion asumen
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un enfoque critico: algunos mas centrados en el trabajo académico, otros demuestran
una tendencia hacia ensenar a investigar desde el trabajo de campo bajo mentorias.
En realidad, dichas posturas pueden llegar a complementarse sin dificultad, pues
amplian la vision en materia de investigacion y diversifican las experiencias a favor
de la formaciéon académica en educacién superior. Asimismo, fue imprescindible
analizar los modelos de formacidn para la investigacion; lo cual ayudé a conocer el
concepto, caracteristicas, fases, propositos y fines de cada uno.

Dentro de los documentos que ayudaron a caracterizar la formacion para la
investigacion en la UPN, destacan:

¢ Documentos de la Normateca de UPN.
e Programa Integral de Desarrollo Institucional (PIDI) 2014-2018.

¢ Informes de las Reuniones Nacionales de Rectores, Coordinadores Estatales y
Directores de Unidades UPN (de 2018 al 2020).

e Diagnostico de la investigacion en posgrado de UPN Ajusco de 2018.
e Literatura especializada: libros, revistas, periodicos, sitios web, etcétera.

e Articulos cientificos que se resguardan en diversas bases de datos (Dialnet,
Scielo, Redalyc, Google Escolar, etcétera).

Ahora bien, el método de analisis del discurso sirvié para realizar una revision
curricular de los programas de estudio correspondientes a las asignaturas de tronco
comun de LIE, y que se relacionan con los saberes o competencias instrumentales, en
los cuales se promueve la aplicacion de métodos y técnicas de investigacion social.

Por otro lado, ayudo a seleccionar la informacion en fuentes confiables, centrarse
en la consulta de diversas fuentes con criterios plurales y multidisciplinarios, asi como
contar con elementos metodoldgicos para analizar los documentos normativos de
UPN. Con la intencion de corresponder a dichas finalidades, el analisis del discurso
es un método que opera con criterios rigurosos para elegir las fuentes y encontrar
sentido a los planteamientos de sus diversos autores como Karam (2005), Sayago
(2014), Urra et al., (2011).

Debido a su vigencia, frescuray objetividad, es necesario destacar larelevancia de
los articulos cientificos, que demuestran el trabajo previo en torno al tema de estudio,
principalmente bajo las modalidades de proyectos de investigacion, proyectos de
intervencion, ensayos o programas de formacion continua. Predominalarecuperacion
de experiencias en universidades o instituciones de educacion superior y media
superior, la implementacion de modelos o enfoque como rutas para la formacion
para la investigacion o ensayos que son el medio para efectuar un andlisis exhaustivo
desde una postura personal de los autores en torno al tema de estudio. A diferencia
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de los libros, los articulos presentan los temas de manera contextualizada, empiricay
desde la dimensidn historica que manejan los autores.

Con base a lo expresado, el analisis del discurso es un proceso altamente
interpretativo que reconoce las multiples interpretaciones que emergen desde el dato
y, por lo tanto, los hallazgos necesitan ser rigurosamente apoyados por estos datos.
Por esto, se hace necesario vigilar la coherencia entre los datos y los hallazgos del
estudio o entre quienes revisan los datos, y también proporcionar a los informantes
con una oportunidad de validar o clarificar los hallazgos del estudio para fortalecer la
investigacion (Urra et al., 2011).

En relacion al procedimiento que se siguié para poner en practica el andlisis del
discurso en los textos, Karam (2005) Urra et al., (2011) y Sayago (2014) coinciden en las
siguientes fases para desarrollar el método:

a. Delimitacion de la tematica.
b. Definicion de las categorias e indicadores que guiaran la consulta documental.
c. Consultaensitios de Internet, reportes de investigacion, documentales, etcétera.

d. Valoracion de la pertinencia y confiabilidad de las fuentes de informacion, tanto
impresas como electrénicas.

e. Integracion de las citas textuales y de parafrasis, con base a las aportaciones de
los autores consultados.

f.  Integracion final de las referencias, donde se formalizaron las fuentes de consulta
para la redaccion del informe de cierre del estudio.

Cabe senalar que, dentro del método de andlisis del discurso, no es obligatorio
que se desarrollen las fases de manera secuencial; al contrario, por ser un método
cualitativo existe bastante flexibilidad y apertura para su ejecucion. Por ejemplo, en
algunas ocasiones se comienza con la consulta de fuentes, y asi se esta en posibilidad
de delimitar el tema de estudio. No obstante, la l6gica enunciada corresponde a una
investigacion documental, considerada “formal” al partir de una delimitacion de
la tematica y las categorias para su analisis. Esto facilito la busqueda de fuentes, la
seleccion del contenido, su integracion en diferentes apartados de la obra literaria y,
finalmente, para la presentacion del informe de resultados. Sin duda, la investigacion
documental fue rigurosa y exhaustiva, pues ayud6 a conformar un corpus de datos
para darle un sentido interpretativo y personal a la informacion que se presenta en la
obra académica.
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CAPITULO 5. LAS COMPETENCIAS PARA LA
INVESTIGACION: PRINCIPALES HALLAZGOS

formacion para la investigacion aplicada, se implement6 una matriz de analisis

disenada bajo la metodologia de Navarro (2004). Contempla las categorias que
proponen en conjunto Cordoba (2016), Guerra (2017), Lira (2019) y Rios (2014). A
continuacion se presenta el analisis de cada asignatura, con base a una matriz que
desglosa las categorias previamente mencionadas.

Para determinar las aportaciones de las diversas asignaturas de la LIE hacia la

Se comienza con la Tabla 1 donde se presenta la asignatura £lementos bdsicos de
investigacion cuantitativa, correspondiente al area de ciencias socialesy que se imparte
en el primersemestre de la LIE. Es fundamental mencionar que esta asignatura es de las
unicas del mapa curricular cuyas competencias y contenidos tematicos se relacionan
directamente con la asignatura de Metodologia de Investigacion.

Se puede observar que dicha asignatura aporta directamente elementos a la formacion
paralainvestigacion, debido asu caractertécnico e instrumental. Lateoriasobre el enfoque
cuantitativo se revisa en un primer momento para luego conocer las caracteristicas
de los métodos y de las técnicas, hasta estar en posibilidad de elaborar un proyecto de
investigacion. De esta forma, todas las categorias de analisis se cumplen sin dificultades,
principalmente porque el estudiante vive plenamente la experiencia de ser investigador.
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Tabla 1. Matriz de analisis para la asignatura “Elementos basicos de

investigacion cuantitativa”

investigacion
cuantitativa

(1° semestre).

tematicos se
revisan y ponen
en practica
elementos
tedricosy
metodoldgicos
para realizar
investigaciones
cuantitativas bajo
principios éticos.

de investigacion
cuantitativa”,
identifica los procesos
de investigacion
cuantitativa en una
situacion o problema
de un contexto social,
con una actitud critica.

informacion
(documentos

y personas),

las actitudes

se manifiestan
en el respeto y
valoracion de las
aportaciones de
lainformacion.

cuantitativos,

se considera la
aplicacion de
laencuestay la
observacion,
con fines de
recabar los datos
numeéricos.

Los instrumentos
corresponden

a escalas, test o
items de opcion
mdltiple.

Asignatura Categorias de andlisis
Fomento de Problematizacion Revision de Métodos y Sistematizacion
una actitud la literatura técnicas de de resultados
cientifica especializada investigacion
social
Elementos Durante En el primer En el caso de Al manejar Tratamiento
bésicos de los bloques bloque, “proceso las fuentes de los métodos estadistico de los

datos obtenidos,
reconoce algunos
elementos de la
estadistica (tablas
de frecuencia,
porcentajes,
media, moda,
mediana)
auxiliandose de las
TIC (histograma,
poligonos de
frecuenciay
ojiva) para dar
tratamiento a los
datos obtenidos
en el proceso de
investigacion.

Fuente: elaboracion propia a partir de UPN (2018b, pp. 20-32).

Porsu parte, otro de los espacios curriculares dedicados ala investigacion aplicada
es la asignatura Elementos bdsicos de investigacion cualitativa, que también pertenece al
area de ciencias sociales y se imparte en segundo semestre de la LIE.

La asignatura mencionada es un caso parecido, curricularmente hablando, a la
cuantitativa, con la diferencia de trabajar el enfoque cualitativo; lo cual conllevarevisar
sus caracteristicas, métodos y técnicas. El estudiante cuenta con la posibilidad de dar
seguimiento al proyecto del semestre anterior, pero bajo la indicacion de orientarlo
de manera cualitativa, es decir, basandose en la implementacion de entrevistas,
observaciones, grupos focales, consultas documentales, etcétera. En la Tabla 2 se
presentan los resultados de su analisis:
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Tabla 2. Matriz de andlisis para la asignatura “Elementos basicos de

investigacion cualitativa”

Asignatura Categorias de analisis
Fomento de Problematizacion Revision de Métodosy Sistematizacion
una actitud la literatura técnicas de de resultados
cientifica especializada investigacion
social
Elementos Durante En los primeros Se solicita al Se revisan los Porlo comun la
basicos de los bloques bloques temdticos se | estudiante métodos de sistematizacion de
investigacion tematicos se brindan los elementos | que consulte investigacion datos se realiza de
cualitativa revisany ponen | reflexivos para que informacion social, como: manera manual
(2° semestre). | en practica el estudiante elija en fuentes investigacion- con la elaboracion
elementos una problematica confiables como: | accidn, de organizadores
tedricosy psicopedagogica libros, revistas y etnografia, graficos, narrativas,
metodoldgicos | o socioeducativa, bases de datos estudio de casos, | yesquemas. Se
para realizar con laintencion de sobre el tema historia oral, definen categorias

investigaciones | destacar sus causas, o problema entre otros. Entre | inductivas o
cualitativas, manifestaciones aabordar. La las técnicas de deductivas para
bajo principios | y consecuencias; informacion investigacion recuperar sélo

éticos.

lo cual representa
el primer paso
para construir la
problematizacion.

recabadasirve
para definir los
antecedentes
del estudio, el
marco tedricoy

el estado del arte.

De igual manera,
es fundamental
para integrar la
discusion sobre
los hallazgos
encontrados.

social destacan
la entrevista, la
observacion, la
encuestay los

grupos focales.

los datos mas
relevantes.

Fuente: elaboracion propia a partir de UPN (2018b, pp. 82-97).

En el drea de formacion basica para la educacion se encuentran otros espacios
curriculares donde se ponen en practica algunos componentes de la investigacion;
como es la asignatura /ntervencion educativa, que se imparte en segundo semestre.

Dicha asignatura representa el primer momento donde los estudiantes tendran la
posibilidad de disefiar un proyecto de intervencidn que, entre otras acciones, implica
la identificacion de una problematica; la elaboracidon de un diagnoéstico; y el disefio,
ejecucion y evaluacion de un plan. Estas acciones llevan implicita la investigacion,
especialmente por el caracter técnico e instrumental que representa; aunque no
propiamente siguen las fases de un proyecto de investigacion convencional. La Tabla
3 presenta los resultados de su analisis:
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Tabla 3. Matriz de analisis para la asignatura “Intervencion educativa”

Asignatura

Categorias de andlisis

Fomento de
una actitud
cientifica

Problematizacion

Revision de
la literatura
especializada

Métodos y
técnicas de
investigacion
social

Sistematizacion
de resultados

Intervencion
educativa
(2° semestre).

En el sustento de
su anteproyecto,
el estudiante
sera capaz de
evidenciar

una postura
ética desde los
marcos de la
intervencion
analizados en

el curso para
fundamentar

su propuesta.
Eso le permitira
caracterizar la
intervencion
educativay al
profesional de
laintervencion
educativa.

Este curso debe partir
de unasituacion
problematica social o
educativa que permita
reconocer los saberes
y habilidades previos
que el alumno posee
para enfrentarla

y atenderla. Estos
referentes basicos
posibilitaran el inicio
del abordaje del
campo educativo
como objeto de
estudio. Concebir
alaeducacion en

su sentido amplio

y desde diversas
perspectivas

tedricas, orientara

la caracterizacion

de la intervencion
educativa como
campo emergente en
las llamadas Ciencias
de la Educacion.

La competencia
general enfatiza
larevision de
elementos
tedricosy
conceptuales
sobre el campo
de la intervencion
educativa:
analiza,
comprende

y valora las
diversas formas
de intervencion,
sus orientaciones
teoricas, tipos,
ambitos, modelos
y metodologias,
identificando
alternativas
pertinentes

para elaborar,
desarrollar,
ejecutary evaluar
proyectos que
contribuyan a la
transformacion de
larealidad social y
educativa actual,
altiempo que le
permitan construir
su identidad
profesional.

Se sugiere la
realizacion de
entrevistas a los
diferentes sujetos
y/o actores sobre
sus actividades
profesionales,
sobre el
funcionamiento
de las
instituciones,
las finalidades
y los alcances,
y limitaciones
de su quehacer
institucional o
comunitario.
Paralelamente
se solicitara la
elaboracion

de guionesy
registros de las
observaciones,
bitacoras que
orientaron el
seguimiento
de la visita,
encuestas

e informes
parciales sobre
los procesos
metodoldgicos
desarrollados.

No se definen
procedimientos
especificos para
sistematizar la
informacion
obtenida a través
de distintos
instrumentos. Se
sefala que servira
de base para
realizar analisis y
comparaciones
entre los
diferentes campos,
areas'y ambitos en
los que es posible
realizar proyectos
de intervencion.

Fuente: elaboracion propia a partir de UPN (201

8a, pp. 15-25).

Otradelasasignaturasaanalizarpertenece al area de cienciassociales, se denomina
Desarrollo regional y microhistoria, la cual se imparte en segundo semestre. Una de
las competencias investigativas que se ponen en practica es la problematizacion de
fendomenos sociales y/o culturales del entorno geografico inmediato al estudiante. De
esto deriva el objeto de estudio a desarrollar, para lo cual también se pone en practica
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la revision de literatura especializada y la aplicacion de técnicas de investigacion de
campo. En general, se tiene la posibilidad de sistematizar los datos recabados. La
Tabla 4 presenta los resultados del analisis:

Tabla 4. Matriz de analisis para la asignatura “Desarrollo regional y
microhistoria”

se replantean
nuevos
imaginarios
sociales, a
partir de
diversas
propuestas de
modelos de
desarrollo, que
sean de mayor
pertinencia

y eficacia,
enlaquese
involucren
todos los
actores
sociales,

con una
participacion
activa.

el espacio o
escenario para que
aprenda a convivir
y participar con los
diferentes agentes,
grupos, pueblos e
instituciones, a fin
de very entender la
realidad, asi como
comprender las
dinamicas sociales
en las que estamos
inmersos. Se trata
de formar un sujeto
abierto al didlogo,
ala comunicacion
y la convivencia.
De esta manera le
permitira tener un
acercamiento a las
formas de vida de
los grupos sociales
y pueblos, asi como
de sus problemas

y reconocer la
diversidad.

entenderla
cabalmente,
territorio, espacio,
espacialidad, y

su vinculo con

las condiciones
culturales,
econdmicas, sociales
y politicas, es decir,
las relaciones

que se generan

y desarrollan en

él, asi como las
que conducen,
inevitablemente,
con el proceso

de globalizacion

y con algunos de
sus “derivados”;
por ejemplo, lo
trasnacional o la
desterritorializacion.

los problemas
que indagan
(econdémicos,
sociales,
culturales,
educativos,
politicos,
ambientales),
como de

Sus recursos
(econdémicos,
naturales,
culturales,
humanos) y de
los proyectos
que existen
actualmente en
ella.

Asignatura Categorias de analisis
Fomento de Problematizacion Revision de Métodosy Sistematizacion
una actitud la literatura técnicas de de resultados
cientifica especializada investigacion
social
Desarrollo Analisis y Este curso pretende | Conla Sélo se enfatiza Conla
regional y reflexion dela | que el estudiante conceptualizacion en el trabajo informacion
microhistoria | realidad actual, | se involucre en el de region se dara pie | de campoy de campoy
(2° semestre). | regional o contexto social, a otros conceptos documental documental
local enlaque | entendido como necesarios para para describir sellegaran a

conclusiones;

las cuales serian
sus propuestas
para el desarrollo
de ella, qué
modelo, desde
su perspectiva,
tendria que
retomarse y por
qué con ese. La
proyeccion que
realice del papel
de la intervencion
educativa en esa
microrregion.

Fuente: elaboracion propia a partir de UPN (2018b, pp. 98-117).

Asimismo, la asignatura Diagndsticos socioeducativos se relaciona directamente
con la investigacion, pues integra contenidos tematicos de investigacion cuantitativa
y cualitativa. Esta asignatura se imparte en tercer semestre y es parte del area de
formacion basica para la educacion.
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Talcomosesenalaenel programaindicativo de laasignatura, unadelasindicaciones
y/o demandas hacia el estudiante es poner en practica sus conocimientos sobre
investigacion cuantitativa y cualitativa, con fines de realizar un abordaje cientifico,
pertinenteyviable haciael objeto de estudio. En este caso, el diagndstico nosolamente
se limita a destacar las fortalezas y debilidades, sino también la propuesta de acciones
concretas para mejorar la situacion inicial del contexto y los sujetos de estudio donde
se enmarca el diagndstico. En la Tabla 5 se presentan los resultados de su analisis:

Tabla 5. Matriz de analisis para la asignatura “Diagnosticos socioeducativos”

Asignatura

Categorias de analisis

Fomento de
una actitud
cientifica

Problematizacion

Revision de
la literatura
especializada

Métodosy
técnicas de
investigacion
social

Sistematizacion
de resultados

Diagnosticos
socioeducativos
(3° semestre).

En la medida
enqueel
profesional de
laintervencion
conozcay
comprenda qué
eslo que estd
aconteciendo,
tendra la
posibilidad

de plantear
alternativas

y propuestas
innovadoras
yque
transformen

la situacion
original para
mejorarla.

Se propone una
metodologia de
seminario-taller con
laintencion de que
el alumno articule
las problematicas
que emerjan

de los analisis
realizados sobre los
contenidos de las
materias, haciendo
énfasis en el campo
referido en las
lineas de formacion
especificas. En

el caso de la
Unidad 144 de
Ciudad Guzman,
Jalisco; las lineas
son: orientacion
educacional y
educacion inicial.

Elementos
referenciales para
que el estudiante,
a partir de la
conceptualizacion
del diagndstico
socioeducativoy
psicopedagogico,
valore su

relacion con la
investigacion
social.

Cada uno de los
procedimientos
y técnicas tiene
sus caracteristicas
especificas, pero
el objetivo de
todas es lograr
un conocimiento
preciso, confiable
y con calidad,

de la realidad

por medio de

la obtencion e
interpretacion
dela

informacion que
proporcionan.

Ander Egg (2003)
pone énfasis en
que en la medida
delo posible se
lleve a cabo la
triangulacion de
datos y métodos,
ya que esto es
insustituible y
brinda seriedad
y veracidad a la
investigacion.

El docente
favorecera que

el taller permita
reconocer
algunas formas
de inmersion

en la realidad
contextual:
lectura de diarios
locales, regionales
y nacionales;
noticieros
televisivos,
observacion
directa en los
escenarios
sociales, la
asistencia a foros
municipales,

el andlisis de
documentos
oficiales, censos,
informes,
diagnosticos,

se considera
importante la
realizacion de
visitas guiadas,
observaciones por
equipos, filmacion
de videos,
entrevistas con
informantes clave,
etcétera.

Fuente: elaboracion propia a partir de UPN (201

8a, pp. 26-36).
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Por otro lado, la asignatura Asesoria y trabajo con grupos, que se imparte en quinto
semestre y pertenece al area de formacion basica parala educacion, brinda elementos
teoricos y metodoldgicos en materia de investigacion aplicada para realizar un
diagnostico de necesidades, que posibilite posteriormente el disefio de un plan de
intervencion.

Una de las tareas mds importantes en esta asignatura es partir de un diagndstico
que ayude a identificar necesidades en determinado grupo. Esto implica un proceso
de problematizacion, la revision de referentes teéricos y conceptuales para conocer
afondo el objeto de estudio e implementar acciones para solucionar el problema. En
la Tabla 6 se presentan los resultados de su andlisis:

Tabla 6. Matriz de andlisis para la asignatura “Asesoria y trabajo con grupos”

(5° semestre).

valorar el gran
reto o desafio que
ineludiblemente
se presentara en
su desempeno
profesional;
queserael
compromiso de
estar al frente de
sujetos, grupos
y/o instituciones
con diversas
necesidades

de asesoria,

y para eso
requiere contar
con elementos
tedricos que

le permitan
desenvolverse
éticamente ante
un grupo de
individuos.

primer momento,
para identificary
diagnosticar dreas
de oportunidad
para la intervencion
educativay
posteriormente
realizar la
planificaciony
ejecucion de una
propuesta para la
asesoria y el manejo
de grupos en alguna
de las instituciones.

desarrollo de
cada uno de los
bloques, resulta
favorable acordar
previamente las
actividades de
investigacion

que los alumnos
deberan realizar
por su cuenta en
diversas fuentes
de informacion,
tales como:
revistas, libros en
fisico y digitales,
videos, antologias,
bibliotecas,
entrevistas, medios
de comunicacion
o Internet, y

que elabore
previamente

los reportes

y evidencias
respectivas.

lainvestigacion,
sino para la
intervencion
educativa. De
esa manera

las técnicas

y dinamicas
grupales no restan
importancia al rol
del docente, ni
lo reducen aun
mero espectador
de su propia
accion.

El docente que
las aplica debe
desarrollarlas

en lamodalidad
de conduccion

y de recurso
motivador hacia
la adquisicion de
aprendizajes.

Asignatura Categorias de analisis
Fomento de una | Problematizacion Revision de Métodosy Sistematizacion
actitud cientifica la literatura técnicas de de resultados
especializada investigacion
social

Asesoriay El interventor Realizar visitas Dentro de las En este caso las No se plantean
trabajo con educativo en de observacion actividades a técnicas no son o proponen
grupos formacion debe participante en un realizar en el propiamente para | procedimientos

para sistematizar
los resultados de
lainvestigacion
quesellevo a
cabo con fines de
diagnostico.

Fuente: elaboracion propia a partir de UPN (2018a, pp. 111-127).
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A su vez, la asignatura Planeacion y evaluacion institucional se imparte en sexto
semestre y corresponde al area de formacion basica para la educacion. Al igual que
otras asignaturas, en esta la investigacion se considera, para fines de un diagnostico
de necesidades, que en el marco de la asignatura ayude a realizar la planeacion
institucional.

La asignatura presenta una dinamica pedagogica parecida a otros espacios
curriculares, ya que conlleva acciones de diagndstico, disefio de un plan de trabajo y
reporte de resultados. Vincula directamente la planeacion y evaluacion institucional,
por lo cual las técnicas y tareas son diversas para cumplir el cometido. Los resultados
del andlisis se presentan en la Tabla 7.

Tabla 7. Matriz de analisis para la asignatura “Planeacion y evaluacion

institucional”

Asignatura

Categorias de andlisis

Fomento de una
actitud cientifica

Problematizacion

Revision de
la literatura
especializada

Métodos y
técnicas de
investigacion
social

Sistematizacion
de resultados

Planeacion
y evaluacion
institucional

(6° semestre).

Se contempla que
las actividades
arealizar deben
estar orientadas
hacia el
establecimiento
de una comunidad
de aprendizaje
centrada en
el trabajo
colaborativo,
al promover
actitudes de
responsabilidad
parael
cumplimiento de
tareas, iniciativa
y compromiso
ante el trabajo
(individual y
colaborativo),
respetoy
tolerancia ante el
intercambio de
ideasy opiniones;
autonomia
paralatomade
decisiones.

El curso también
reconoce que los
problemas alos
que se enfrentan
los planeadores
y evaluadores
institucionales
desde la postura
de laintervencion
educativa, son
diferentes o merecen
un abordaje diferente
alos que se enfrentan
las disciplinas duras
(como las ingenierias
o la administracion
de sistemas cerrados),
pues la esencia
es laatencion de
necesidades sociales,
servicios que
atienden a ciertos
grupos, tiene la
intencion de generar
alternativas de
atencion a problemas
socioeducativos.

Analisis de
enfoques,
teoriasy
metodologias
dela
planeacion
y evaluacion
institucional,
donde el
estudiante
tengala
oportunidad
de ponera
prueba las
habilidades
desarrolladas
alo largo del
semestre, a
lavez que se
aproxime a
uno de los
ambitos de
intervencion
propuestos
parael
ejercicio.

La planeacion
debe estar
acompanada
de un
proceso
continuo de
evaluacion,
que
permita la
identificacion
de avances,
la valoracion
del impacto
del servicio
ofrecido, o
las areas de
oportunidad,
mediante
eluso de
modelos,
técnicas e
instrumentos
de
evaluacion.

No se definen
procedimientos
especificos
para la
sistematizacion
de los resultados
del diagnéstico
odela
implementacion
de la evaluacion.
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Asimismo, la asignatura Creacion de ambientes de aprendizaje se imparte en sexto
semestre y corresponde al area de formacion basica para la educacion. Para esta
asignatura la investigacion aporta en la revision de los primeros contenidos tematicos
relacionados con el diagndstico o identificacion de necesidades, debido a que esta
tarea da la pauta para el disefio de un proyecto de intervencion educativa el cual se
aplicara en alguno de los ambitos educativos a elegir por parte de los alumnos.

Una de las particularidades de esta asignatura es orientarse a profundizar en el
diagnostico para conocer a profundidad el espacio o escenario, asi como a los sujetos
con quienes se trabajara un nuevo ambiente de aprendizaje; desde la postura que
prefiera el interventor: conductista, cognoscitiva, constructivista, Gestalt, etcétera.
Los resultados del analisis se presentan en la Tabla 8.

Tabla 8. Matriz de analisis para la asignatura “Creacion de ambientes de
aprendizaje”

Asignatura Categorias de analisis
Fomento de una Problematizacion Revision de Métodos y Sistematizacion
actitud cientifica la literatura técnicas de de resultados
especializada investigacion
social
Creacion Se busca el Es necesario La Organizador Generacion
de fortalecimiento en reconocer los recomendacion de ideas, de un clima
ambientes | laformacion de los elementos, es partir de endonde de confianza
de individuos, desde componentesy larevision explique las y respeto que
aprendizaje lo conceptual, condiciones, asi de teoriasy habilidades promueva la
(6° practicoy como laimportancia conceptos del participacion
semestre). actitudinal, de utilizar el juego relacionados pensamiento, espontanea
promoviendo como elemento conel el de cada
en los sujetos la prioritario en aprendizaje, pensamiento participante
investigacion como los ambientes el desarrollo creativo, yla | desde el trabajo
forma autéonoma de aprendizaje, delas importancia individual,
de adquirir el integrando los habilidades del dela grupal y

aprendizaje, y
que los alumnos
aprendan haciendo,
partiendo de
situaciones
problema,
de conflictos
cognitivos que
permitan reconocer
los elementos
conceptuales,
procedimentalesy
actitudinales.

contextos escolares
y familiares
en la creacion
de ambientes,
analizando
los elementos
necesarios para la
puesta en practica de
los conocimientos,
procesos y actitudes
en la creacion de
ambientes, areas,
materiales, museos,
redes escolares,
rincones, etcétera.

pensamientoy
la creacion de
ambientes de
aprendizaje.

motivacion en
la creacion de
ambientes de
aprendizaje.

colaborativo,
favoreciendo
el analisis,
reflexion y
discusion
de los temas
presentados.

Fuente: elaboracion propia a partir de UPN (2018a, pp. 142-160).
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Finalmente, un caso excepcionalse presentaenlasasignaturas o cursos de Seminario
de Titulacion 'y Seminario de Titulacion I, que se ubican en séptimo y octavo semestre,
respectivamente. Como previamente se comento, la tesis es una opcion para obtener
el grado académico. Dicha opcidn implica entre otras acciones la identificacion de un
problema, conformacion de un marco teérico, diseio de una metodologia, aplicacion
de instrumentos para la recoleccion de informacion, la presentacion y analisis de
resultados, asi como la discusion o interpretacion; donde se contrastan los resultados
con los elementos o fundamentos considerados en el marco tedrico.

La indicacion para los asesores que imparten los cursos mencionados es apoyar
al estudiante en el primer momento para disenar el protocolo de investigacion o
plan de trabajo; y en un segundo momento, orientarlo para desarrollar cada fase del
protocolo hasta llegar al informe de la investigacion.

De esta forma se confirma que, cualquiera de las opciones y/o modalidades de
titulacion implican acciones de investigacion, ya sea de naturaleza documental o de
campo, incluso ambas, pararealizarun abordaje mas completo de larealidad donde se
pretende llevaracabo laintervencion. Entre las acciones destaca: la problematizacion,
consideracion de métodos de investigacion, consultas de referentes teéricos y
conceptuales, asi como la implementacion de técnicas de investigacion social. En
general se logra una sistematizacion de datos. Los resultados del analisis de ambos
programas se presentan en la Tabla 9.
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Tabla 9. Matriz de analisis para las asignaturas “Seminario de Titulacién Iy II”

Asignatura

Categorias de analisis

Fomento de una
actitud cientifica

Problematizacion

Revision de
la literatura
especializada

Métodos y
técnicas de
investigacion
social

Sistematizacion
de resultados

Seminario
de
Titulacion
1(7°
semestre) y
Seminario
de
Titulacion Il
(8°
semestre).

Se promueve
en el estudiante
una actitud ética

y profesional;
lo cual se refleja
en los primeros
acercamientos al

contextoy con
los sujetos de
investigacion.
Lo mismo para
el trabajo de
campo cuando
se recolecta la
informacion. La
actitud cientifica
se mantiene en
las fases de
sistematizacion
e interpretacion
de datos. Lo
anterior se
cierra cuando
se presenta
ante diferentes
audiencias el
informe de la
investigacion.

Las situaciones
problematicas o
necesidades que

derivan el estudio
seran de caracter
psicopedagogica
o socioeducativa,
tomando como
referencia su
incidencia o
impacto en
los diferentes
ambitos de la
intervencion
educativa (social,
laboral, escolar,

institucional o

familiar).

Cada proyecto
de investigacion
conllevala
revision de
literatura de
acuerdo al objeto
de estudio, tema
o problema que
se abordara con
lainvestigacion.
Esto se considera
unaaccion
imprescindible
por el impacto
que tiene la
teoriayla
conceptualizacion
paratodo el
proyecto de
investigacion.

Porlo comun
se brinda la
apertura para
que el asesor
del curso,
junto con los
estudiantes o
asesorados,
acuerden los
métodosy las
técnicas de
investigacion a
considerar. Una
recomendacion
es retomar
aquellos
elementos
metodologicos
revisados
en espacios
curriculares
anteriores, por
ejemplo, la
entrevista, la
observacion,
la encuesta,
grupos de
discusion,
consulta
documental,
entre otros que
los estudiantes
previamente
han aplicado.

Misma
observacion
ala categoria

anterior, la
recomendacion
es considerar
los
procedimientos
parala
sistematizacion
de resultados
implementados
en espacios
curriculares
anteriores,
de naturaleza
cuantitativa,
cualitativa o
mixta.

Fuente: elaboracion propia a partir de UPN (2018, pp. 11-13).

A continuacidn se presentala Tabla10, que incluye las asignaturas de tronco comun
(generales) de la LIE, donde se revisan contenidos tematicos de tipo “instrumental”;
y que, en consecuencia, promueven competencias académicas y profesionales que
impactan directamente en la formacion para la investigacion aplicada. Al igual que
el ejemplo anterior, el analisis se realiza con base a las categorias que proponen en
conjunto Cordoba (2016), Guerra (2017), Lira (2019), y Rios (2014).
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Cabe senalar que, para fines del presente estudio, sdlo se considerd el andlisis
de los programas relacionados con las asignaturas donde se promueven los saberes
o competencias instrumentales, que “corresponde a la capacidad de llevar a cabo
procedimientos y operaciones practicas diversas, mediante la aplicacion de medios
de trabajo especificos [equipos e instrumentos]” (UPN 2002, p. 31).

Es posible observar que en gran parte de las asignaturas de tronco comun de la
LIE se realizan las acciones de investigacion propuestas como categorias de analisis:
problematizacion o reflexion, consulta de marco teérico, disefio de metodologias,
aplicacion de técnicas, etcétera. Dichas acciones son la base para el disefio, ejecucion,
evaluaciony seguimiento de los proyectos de intervencion. Las tinicas acciones que es
dificil concretar es la consulta de literatura especializada como son: libros, articulos,
ponencias, tesis, paginas web, etcétera, y la sistematizacion de todas las fases del
proceso de intervencion, pues conforme a la experiencia, el tiempo para el periodo
escolar semestral solamente alcanza para profundizar en las tareas de diagndstico y el
disenio de un plan de intervencion; el cual en ocasiones se logra avanzar, pero no se
culmina tal como se tiene proyectado.

Tabla10. Andlisis de las asignaturas de LIE relacionadas con la investigacion

Asignatura Categorias de analisis
Fomento | Problematizaciéon | Revision de Métodos y Sistematizacion
de una la literatura técnicas de de resultados
actitud especializada | investigacion
cientifica social

Elementos basicos

de investigacion SI SI S N S

cuantitativa (1°
semestre).

Elementos bésicos

de investigacion S Sl Sl SI Sl

cualitativa (2°
semestre).

Intervencion Sl Sl NO SI NO
educativa (2°
semestre).

Desarrollo regional

y microhistoria (2° S S NO Sl NO
semestre).
Diagnostico

socioeducativo (3° S S SI S S
semestre).

Asesoria y trabajo con
grupos (5° semestre). SI SI NO S NO
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Planeacion

y evaluacion SI SI NO S NO

institucional (6°
semestre).

Creacion de

ambientes de Sl Sl NO SI NO

aprendizaje (6°
semestre).

Seminario de

titulacion 1 (7° SI SI Sl Sl SI
semestre) y Seminario

de titulacion 11 (8°
semestre).

Opcion tesis

(proyecto de

investigacion).

Fuente: elaboracion propia a partir de UPN (2018a; 2018b; 2018c; 2018d).

Como se puede observar, las tinicas asignaturas que cumplen conlas categorias que
promueven la formacion para la investigacion son Elementos basicos de investigacion
cuantitativa, Elementos basicos de investigacion cualitativa, Diagndstico socioeducativo,
ademas de Seminario de Titulacion I'y II. Dichas asignaturas se conciben como la base
para la formacion en la investigacion aplicada, pues desarrollan todas las fases de un
estudio.

Otras asignaturas que cumplen la mayoria de categorias son /Intervencion
educativa, Asesoria y trabajo con grupos y Creacion de ambientes de aprendizaje. A
pesar que en los programas de estudio se propone la elaboracion de un diagndstico
a profundidad, el tiempo no alcanza para eso; por lo cual profesores y estudiantes
priorizan la implementacion de acciones para solucionar los problemas detectados.
Se deja de lado la consulta de literatura especializada sobre los temas a abordar y
la sistematizacion de los datos arrojados por los instrumentos de recoleccion de
informacion.

En las asignaturas restantes, la primera Desarrollo regional y microhistoria, su
prioridad radica en realizar una monografia tematica o historica acerca de algin
personaje, acontecimientootradiciondellugargeograficaelegido porlosestudiantes,
en consecuencia, se ejerce la investigacion documental. La otra asignatura es
Planeacion y evaluacion institucional, donde, asi como en la mayoria de las asignaturas
correspondientes al saber instrumental, es necesario partir de un diagnoéstico
en un ambito escolar, institucional, familiar, social o institucional propiamente,
sin embargo, por lo comun a los estudiantes no se les brinda la posibilidad de
intervenir abiertamente para enfrentar las “necesidades reales o verosimiles” que se
experimentan en los dambitos, sino que las mismas autoridades les dan un programa
o plan a seguir con fines de darle seguimiento a suimplementacion. Esto limita a los
estudiantes para cumplir las fases de una investigacion.
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En relacion a lo anterior, desde el mapa curricular de la LIE se nota que no existe
un seguimiento secuencial o lineal respecto a la formacion para la investigacion,
considerando que lasasignaturas en las cuales se contribuye mas paradichaformacion,
se ubican en los primeros tres semestres de la LIE, y s6lo algunos estudiantes retoman
las competencias adquiridas hasta los seminarios de titulacion con la intencion de
realizar una tesis. Esa inconsistencia en el mapa curricular dista de la concepcion de
Guerrero (citado en Guerra, 2017), quien puntualiza acerca de la formacion para la
investigacion como un conjunto de acciones orientadas, encaminadas y especificas
para promover habilidades de investigacion en los estudiantes, y de esa manera
pronosticar éxito en las demandas de sus ambitos de intervencion.

La trayectoria curricular planteada para los estudiantes de la LIE, corresponde al
enfoque que define Restrepo (citado en Duenas et al., s.f.), quien apuesta a brindar a
los estudiantes elementos teodricos y metodoldgicos para realizar investigacion sdlo
cuando sea necesario, sin formar parte de un mapa curricular, pero como profesores
fomentar en ellos la motivacion continua para seguirla ejerciendo hasta llegar a
concretarse en una tesis.

Aunque como institucion de educacidon superior la Universidad Pedagdgica
Nacional (UPN) no puede dejar de lado promover y fomentar la investigacion en
sus profesores y estudiantes, debido a que es una actividad sustantiva para generar
conocimiento, y como sefala Corral (citado en Guerra 2017), se cuenta con el capital
humano, cientifico e intelectual para ejercer la investigacion para identificar las
necesidades educativas, en este caso, de la Region Sur de Jalisco. No obstante, el
estereotipo del estudiante de la LIE, segun las experiencias de practicas de campo,
practicas profesionales y servicio social, es ejercer como docente o de intervenir
para corregir problemas emergentes; no para realizar investigaciones sistematizadas,
objetivas y con rigor cientifico para detectar a profundidad sus necesidades y
problematicas reales.

Respecto al modelo de formacion para la investigacion, Rivas (2011, citado en
Olea, 2020) propone que los modelos mexicanos deben dejar de lado el factor
personalidad para caracterizar los perfiles requeridos en la investigacion, pues
considera su variacion de acuerdo al area del conocimiento donde se esté inmerso
(ingenieria, matematicas y computacion, médico-bioldgicas, social-administrativa,
humanidades o artes). Este autor establece el modelo LART conformado por nueve
habilidades:

a. Plantear el problema.

b. Desarrollar el marco contextual.

c. Revisar el estado del arte.

d. Creary validar modelos e instrumentos para recolectar informacion.

e. Saber presentar una ponencia en un congreso cientifico.
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f. Contar con los conocimientos sobre las técnicas de analisis cuantitativo y
cualitativo.

g. Saber estructurary escribir un trabajo cientifico.
h. Tener dominio de idiomas.
i.  Conocimientos sobre arte y cultura universales (pp. 22-23).

Retomando el analisis del mapa curricular y asignaturas de tipo instrumental de
la LIE, destacan las habilidades que se pretenden desarrollar, no obstante, solo en
tres asignaturas se revisan los contenidos tematicos para completar todas las fases de
la investigacion. En el resto de asignaturas en mayor o menor medida se desarrollan
algunas de las habilidades para la investigacion, tal como las plantea Rivas (2011,
citado en Olea, 2020): presentar una ponencia en congreso cientifico, por ejemplo,
en los foros de los programas de licenciatura de la UPN; saber estructurar y escribir
un trabajo cientifico, considerando que es comun la redaccion de ensayos o escritos;
y el dominio de un idioma extranjero, con el referente de cursar dos asignaturas en las
cuales se busca la adquisicion del nivel basico del idioma inglés.
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CAPITULO 6. ENTRE LA TEORIA Y LA IfRACTICA DE LA
INVESTIGACION EN LA INTERVENCION EDUCATIVA:
ALGUNAS REFLEXIONES

mencionar que, al considerarse un programa profesionalizante, son escasos los

espacios curriculares donde se revisa formal o exprofeso la investigacion. Segun
los documentos rectores de la LIE 2002 y 2018, dentro del mapa curricular suman
tres asignaturas aunadas a los seminarios de titulacion, en los cuales los estudiantes
tienen la opcion de titularse al realizar una tesis basada en un proyecto investigacion;
es decir, estos seminarios son los tnicos que brindan la posibilidad de desarrollar
todas las fases de un proceso de investigacion.

Referente a la formacion para la investigacion en la LIE de la UPN, es importante

Noobstante, elaporte principaldel programadelaLIEnose encuentraprecisamente
en el mapa curricular o perfil de egreso, sino en las competencias instrumentales,
que la UANL (2012) concibe como las tareas o acciones basicas realizadas por los
estudiantes para poner en practica el manejo lingtiistico de textos, redactar de manera
claray concisa, desarrollar metodologias para el trabajo académico, manejar las TIC
con fines educativos vy, finalmente, la activacion de habilidades intelectuales para
aprender. Conforme a este estudio, las competencias instrumentales se adquieren
en determinadas asignaturas que se conciben de “tronco comun’, y forman parte
de las dreas de formacion basica para la educacion (UPN, 2018a) y formacion de las
ciencias sociales (UPN, 2018b). Entre estas asignaturas resaltan Elementos bdsicos de
investigacion cuantitativa, Elementos bdsicos de investigacion cualitativa y Diagndstico
socioeducativo, relacionadas directamente con los procesos de investigacion, ademas
de Intervencion educativa, Asesoria y trabajo con grupos, Planeacion y evaluacion
institucional y Creacion de ambientes de aprendizaje.

En los espacios curriculares sefialados se activan o ponen en practica las categorias
de Cordoba (2016), Guerra (2017), Lira (2019) y Rios (2014); que sirvieron para
analizar cada programa de estudio: actitud cientifica, problematizacion, técnicas
e instrumentos para la recoleccion de datos, consulta de literatura especializada y
sistematizacion del andlisis de datos. Es importante mencionar que, estas categorias
representan fases prioritarias en cualquier proceso de investigacion, por ejemplo,
aportan en la construccion del planteamiento del problema, marco teérico, método
de investigacion y resultados.

Del modelo para formar investigadores, en los documentos rectores de la LIE
(UPN, 2002; UPN 2018c) no se menciona un modelo especifico que priorice la
formacion profesionalizante de los estudiantes; no obstante, mediante la consulta en
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diversos articulos, donde se presentan informes de investigacion, fue posible conocer
y describir diferentes modelos para formar investigadores en México, donde destacan
las propuestas de Ortiz-Lefort, Rivas-Tovary Moreno-Bayardo; quienes coinciden que,
en las instituciones de educacion superior se debe priorizar no solamente brindar las
competencias teoricas y metodoldgicas a los estudiantes para realizar investigacion,
sino también las competencias para la escritura y redaccion cientifica, para presentar
los productos de investigacion a manera de conferencias, ademas de conocimientos
sobre otros idiomas e incremento en bagaje cultural.

Se parte de la concepcion de Flores-Crespo (citado en Acuna et al, 2017) y
Martinez y Marquez (2014), con respecto a formar investigadores a partir del trabajo
en las universidades o instituciones de educacidn superior para asegurar que
los estudiantes realicen investigaciones bajo la tutoria o asesoria de mentores o
profesores experimentados. Seguin este autor, lamotivacion del estudiante dependera
directamente de las formas de promover la investigacion por parte de la institucion,
considerando los recursos humanos y materiales para tal fin.

De los modelos para formar investigadores, los que mas se apegan a la realidad
vivida dentro del programa de la LIE, son el modelo del perfil LART y el perfil de
investigador de Moreno-Bayardo. El primero, refiere el brindar los conocimientos
y herramientas que se traduce en competencias instrumentales al estudiante
universitario para realizar investigaciony, asu vez, otras competencias para expresarse
de manera 6ptima por escrito y de formaverbal, aunado alaimportancia de participar
en eventos de divulgacidn cientifica, como: congresos, foros, simposios, etcétera.

El segundo modelo elegido, segin Moreno Bayardo (citada por Pérez-Reveles et
al., 2014), tiene la intencion de proporcionar a los estudiantes universitarios una serie
de habilidades para realizar una investigacion, entre las que destacan: las habilidades
instrumentales, de construccion conceptual, de construccion metodoldgica y
de construccion social del conocimiento. Sin embargo, algo similar al Modelo
LART, sera fundamental desarrollar habilidades complementarias, en este caso, las
habilidades de percepcion y habilidades metacognitivas, que ayudaran a estimular
la observacion, exploracion y evaluacion de las acciones que realice el estudiante
en su rol de investigador. Las propuestas mencionadas, de los modelos para formar
investigadores, coinciden con el desarrollo curricular de la mayoria de asignaturas
de tronco comun, sobre todo las referentes a las competencias instrumentales,
como: el diseno de proyectos a partir de problemas o necesidades, la aplicacion de
técnicas e instrumentos para recolectar datos, la consulta en literatura especializada
y sistematizacion de datos.

En relacion a los elementos para formar investigadores que aportan las asignaturas
de tronco comun de la LIE, las relacionadas directamente con investigacion
cuantitativa y cualitativa, aportan desde su propia dimension epistemologica y
enfoque de estudio componentes fundamentales, como: saberes referenciales,
metodologicos e instrumentales para construir los apartados de planteamiento del
problema, marco tedrico, métodos de investigacion, resultados y conclusiones. Por
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ejemplo, en la asignatura relativa a investigacion cuantitativa revisan el manejo basico
de la estadistica descriptiva, incluyendo las medidas de tendencia central (media,
moda, mediana, etcétera), que sirven para, entre otros aspectos, validar y determinar
la confiabilidad de los instrumentos de investigacion. En cambio, la asignatura
de investigacion cualitativa aporta conocimientos para la realizacion y analisis de
entrevistas y observaciones.

Para el resto de asignaturas que pertenecen al drea de ciencias sociales y
humanidades, se revisan temas referentes al fomento de una actitud cientifica,
desarrollo de una problematizacion, y aportan para la aplicacion y andlisis de
métodos y técnicas de investigacion social documental y de campo. No obstante, las
competencias instrumentales son insuficientes para estar en posibilidad de realizar un
proyecto de investigacion en todas sus fases.

Situacion similar sucede con otras asignaturas donde la competencia mas
fortalecida se encuentra en las herramientas de intervencion psicopedagogica o
socioeducativa, a partir de necesidades o problemas plenamente detectados. Por
ejemplo, la busqueda de solucion de grupos escolares conflictivos; el diagndstico,
planificacion y evaluacion de proyectos institucionales, donde se destacan las
fortalezas, oportunidades, debilidades y amenazas (FODA) atomarse en cuenta con el
fin de lograr una mejora continua, y a su vez, la creacion de ambientes de aprendizaje
a partir de las particularidades que se detecten con cierta poblacion y contexto de
estudio, en los cuales se considera viable y pertinente implementar determinado
modelo educativo.

Mencién especial merecen los seminarios de titulacion, en los cuales, al considerar
la tesis como opcidn para obtener el grado académico, se revisan documentos de
metodologia de investigacion y se consulta literatura especializada para disenar,
implementar y reportar los resultados de un proyecto de preferentemente de
investigacion. No obstante, se considera que al ser una opcion de titulacion y
desarrollarse hasta los tltimos semestres de la carrera profesional, laformacion para la
investigacion es limitaday, sin duda, debe fortalecerse con el asesor de los seminarios
y respectivos directores de tesis; quienes son elegidos a partir de su experiencia como
investigadores.

Espertinentesenalarque, paradeterminarlashabilidadesrelativasalainvestigacion
que desarrollan los estudiantes de la LIE, fue necesario contrastar las aportaciones
directas, identificadas en los programas de estudio y las aportaciones de diversos
autores en torno a los modelos y habilidades para la investigacion. Del perfil LART de
Rivas-Tovar(citado en Pérez-Revelesetal., 2014) destacanlas capacidades o habilidades
para plantear un problema, elaborar un marco contextual, revisar el estado del arte,
crear instrumentos de recoleccion de datos, ademas de otras complementarias con
la investigacion, como: redactar un documento cientifico, exponer una ponencia y
aprender un idioma extranjero.
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Por su parte, el perfil para la investigacion que propone Moreno Bayardo (citada
por citado en Pérez-Reveles et al., 2014), ademas de las habilidades formales para la
investigacion, agrega las capacidades para la percepcion, para activar el pensamiento,
de construccion social del conocimiento y metacognitivas que en conjunto brinda la
posibilidad para que el investigador sea mas sensato, intuitivo, observadory razonable
al momento de realizar sus diligencias investigativas.

Ortiz-Lefort (2010) complementa que las instituciones de educacion superior
seran las responsables de motivary fomentar la cultura de la investigacion con base al
contexto econdmico, social y cultural que se viva como sociedad.

Estudios mas recientes sobre la formacion para la investigacion destacan la
importancia de brindar capacitacion a los docentes con fines de generar proyectos
de investigacion. De esta manera, es pertinente referir a Sanchez e Hinojosa (2020),
quienes disefaron e implementaron un diplomado con profesores de educacion
basica. Esta experiencia derivd proyectos que dieron respuestas a las necesidades
de atencion educativa de los alumnos, y con eso fue posible su participacion como
investigadores.

Un estudio que reflejalos esfuerzos institucionales por formar para la investigacion
a todos los integrantes de la comunidad, es de la Fundacion Universitaria Agraria
de Colombia-Uniagraria (2021), quienes establecieron la ruta a seguir para activar
y fomentar la investigacion. La orientacion de la ruta integra asignaturas sobre
metodologia de investigacion, practicas de investigacion documental y de campo, y
la generacion de productos para presentarse en foros, congreso y coloquios.

Una ultima experiencia digna aresaltar es el estudio de Prieto-Galindo et al., (2022),
quienes proponen un programa innovador y ambicioso para trabajar la investigacion
con jovenes de bachillerato. El programa parte de la identificacion de problematicas
propias del entorno inmediato de los jovenes para estar en posibilidad de generar
proyectos, y especialmente soluciones que ayuden a enfrentar las situaciones
detectadas. Cabe aclarar que los contenidos tedricos y metodoldgicos son acordes a
la edad y al nivel educativo de los jovenes, no obstante, la intencion es sensibilizarlos
con las funciones y roles de un investigador.
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CONCLUSIONES

espués de haber realizado un breve analisis del mapa curricular de la LIE,

no se apuesta en la formacidon para la investigacion, sino mas bien a la

profesionalizacion. Se partié del conocimiento que una de las prioridades es
capacitar a los estudiantes para el diserio de proyectos de desarrollo educativo, ya sea
socioeducativos o psicopedagogicos (UPN, 2018c).

En consecuencia, los espacios para revisar la metodologia de investigacidon son
limitados, y se ubican de primer a tercer semestre. Por su parte, los seminarios de
titulacion se imparten en séptimo y octavo semestre, respectivamente; es cuando
conocen como opcion para obtener el grado académico, la elaboracion de unatesis,
que es mediante un proyecto de investigacion. Es aqui donde entra la controversia
institucional, ;como pedir a los estudiantes que realicen investigacion, si desde el
curriculo no se les brindan los elementos para hacerlo?

Desde una postura personal, se considera que, para cualquier carrera llamada
“profesional”, y mas a nivel de licenciatura, es necesario revisar asignaturas o espacios
curriculares relacionados con la metodologia de investigacidn, pues de esamaneralos
estudiantes estarian en posibilidad no solamente de sistematizar cientificamente sus
intervenciones, sino también de generar conocimiento en sus campos profesionales.
Para la LIE esto es pertinente, ya que el programa tiene mas de veinte anos que inicio
su operacion en las Unidades de la Universidad Pedagdgica Nacional en diferentes
localidades correspondientes a los Estados de la Republica Mexicana, no obstante,
hasta hace algunos anos se comenzo areconocer la profesion y su respectivo perfil de
egreso, por parte de la Secretaria de Educacion Publica (SEP) y el Servicio Profesional
Docente, principalmente, al formar parte de los perfiles de ingreso para plazas
laborales en los niveles de educacion basica y educacion media superior.

En todo caso, si no se considera la formacion profesional para la investigacion en
los interventores educativos, se les pudieran proporcionar mayores herramientas para
conoceraprofundidad los “métodos de investigacion- accion”, que contemplan partir
del analisis y la reflexion de las acciones implementadas, hasta llegar a la evaluacion
y determinacion de los temas que seguiran abordando posterior a la intervencion.

De igual manera, como institucion es importante respaldar las practicas de la
investigacion, al organizar foros, congresos o simposios (Alvarez-Gayou, 2012), donde
se contemplentematicas de metodologiade lainvestigacion, y puedamanejarse como
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un complemento a la educacion que se brinda en las aulas o espacios de practicas
profesionales o servicio social. Asi como disenar cursos optativos para capacitar a los
estudiantes que se interesen por la investigacion, quienes generalmente al egresar
de la licenciatura, buscan la incorporacion a un posgrado, en donde ahora si, estén
en posibilidad de formarse como investigadores sociales o educativos. Una ultima
propuesta de formacion de los estudiantes es involucrarlos en las investigaciones
que realizan los profesores o asesores de medio tiempo o tiempo completo de la
UPN, pues tan sélo con el hecho de ser asistentes, aprenderian de las metodologias
o Lineas de Generacion de Aplicacion del Conocimiento (LGAC) de los profesores
mencionados. Como lo afirma Rojas (2012), este sistema de “mentoria” o “tutoria’,
sin duda tendria gran impacto en los estudiantes, generandoles, ademas de los
aprendizajes, la motivacion para realizar en determinado momento sus propios
estudios. Con esto se estaria en posibilidad de “aprender a investigar, practicando la
investigacion”.

Es prioritario para obtener datos o informacion empirica sobre laformacion para la
investigacion en la UPN, indagar directamente con los estudiantes activos o egresados
mediante entrevistas o encuestas; donde expresen sus opiniones, experiencias
o conocimientos en torno a las investigaciones que han realizado hasta la fecha.
Asimismo, también sera fundamental analizar algunas tesis elaboradas con fines de
obtener el grado académico. Esto sirvié para conocer como se han puesto en practica
las habilidades para la investigacion que se definen a partir de los documentos
rectores de la LIE (UPN 2002, UPN 2018c¢) y del Modelo LART de Rivas (2011, citado
en Olea, 2020).

Correa (2022) afirma que en un primer momento, para abordar el tema de la
formacion paralainvestigacion enla LIE de la UPN 144, se pretendia realizar un estudio
de campo, sin embargo, debido a la pandemia por Covid-19 (aproximadamente de
marzo de 2020 a agosto de 2021), las autoridades de la UPN a través de la Comision
para el Afo Sabatico, emitieron un comunicado donde se instruia a que todos los
profesores con dicha prestacion, debian reorientar sus protocolos de investigacion ya
sea para realizarse apoyados en recursos virtuales o basados en métodos cualitativos
de tipo documental. En consecuencia, se opté por trabajar con el método de andlisis
del discurso, através de la seleccion, revision y analisis de documentos normativos de
la UPN, literatura especializada en formacion para la investigacion, en algunos casos
sobre metodologia de investigacion y diversos articulos que contienen reportes de
investigacion acerca del presente tema u objeto de estudio.

Para operar el método de andlisis del discurso fue necesario analizar
concienzudamente los programas de la LIE, correspondientes a las asignaturas
consideradas de tronco comtin que, a su vez, derivan del area de formacion basica
para la educacion y dreas de formacion para las ciencias sociales. Lo interesante de
este ejercicio fue identificar no solamente las competencias instrumentales mas
importantes de cada programa que aportan a formar investigadores, sino también
conocer las aportaciones teoricas y experiencias de diversos autores en torno a los
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modelos y habilidades para la investigacion que se desarrollan en las instituciones de
educacion superior de México.

Los autores analizados coinciden que, en las universidades e instituciones de
educacion superior es necesario promueva la investigacion a partir de espacios
curriculares donde se revisen contenidos de metodologia de investigacién, aunque
también consideran fundamental e imprescindible la tutoria, asesoriay hasta mentoria
de los profesores con experiencia como investigadores para orientar por el mejor
rumbo posible los proyectos de los estudiantes; es decir, aprovechar las competencias
instrumentales correspondientes al programa de estudios de cada asignatura para
fortalecer paulatinamente la formacion para la investigacion. En el contexto de la LIE,
sobretodo bajo la perspectivadelos directivosy docentes delaUPN, quizaslo anterior
no represente una prioridad, al tener la certeza del sentido profesionalizante de la LIE,
sin embargo, asi como se refleja en los estudios elegidos para integrar el estado del
arte de la presente investigacion, la juventud de los estudiantes universitarios aporta
bastante para generar procesos innovadores y creativos en materia de investigacion.
De igual manera, parte de la comunidad de la UPN apoya para hacer frente al gran
sinnumero de necesidades y problemadticas en los ambitos educativos que pueden
atenderse con la investigacion, sobre todo de tipo aplicada.

Otro aspecto de interés que expresa Correa (2022) es el liderazgo que deben
mostrar los profesores de las asignaturas de tronco comun, pues, sin duda, sus
conocimientos, experienciaytrayectoriaseran fundamentales para orientarde manera
adecuada las competencias instrumentales y asi incidir en formar investigadores; lo
cual se complementa con la motivacion brindada por la institucion y los mismos
profesores para que los estudiantes participen en eventos de divulgacion cientifica,
como: congresos, foros, coloquios y simposios, donde los estudiantes puedan
presentar, en formato de ponencia, los productos de laimplementacion de proyectos
de intervencion y de investigacion.

A su vez, es digno de mencionarse una funcién o ventaja de la formacién para
la investigacion: brindar las competencias y habilidades requeridas para que
los estudiantes aspiren a ingresar a posgrados de calidad del Consejo Nacional
de Humanidades, Ciencia y Tecnologias. Esto con la intencion de fortalecer sus
conocimientos y habilidades para la investigacion y tener acceso a becas que
representan apoyos economicos mientras se estudia el posgrado (Correa, 2022).

De los hallazgos mas relevantes se confirman los espacios curriculares limitados
para formar investigadores en la LIE, no obstante, con el analisis de cada programa
de estudio también se identificaron competencias instrumentales que pueden
apoyar y/o fortalecer la investigacion en los estudiantes; el reto para los docentes
es reorientar dichas competencias. Asimismo, con la finalidad de incrementar las
investigaciones desde la LIE, sera fundamental promover, por parte de los profesores
de los seminarios de titulacion, la obtencion de grado mediante la opcion de tesis
profesional. Ademas, losmodelosy habilidades paralainvestigacion que se revisaron,
coinciden en la necesidad de complementar las competencias tipicas o comunes
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para la investigacion, por ejemplo, las fases que conlleva realizar un proyecto y
otras de corte procedimental y actitudinal, como: el desarrollo de habilidades
para la expresion oral, dominar al menos un idioma extranjero, redaccion de textos
académicos y cientificos, trabajar de manera colaborativa y participar en eventos de
divulgacion cientifica.
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